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Abstract 
The present study aimed to examine the relationship between school participation and 
individual characteristics among upper secondary school students in District 3 of Tabriz. In 
terms of purpose, the study is applied, and with regard to data collection, it follows a 
descriptive–correlational design. The statistical population consisted of 14,412 upper 
secondary school students in District 3 of Tabriz. Based on the Krejcie and Morgan table, a 
sample of 374 students was selected. Sampling was conducted using proportional stratified 
random sampling, with strata formed based on age, gender, and grade level. Data were 
collected using the School Participation Questionnaire developed by Anderson et al. (2019) 
and the Social Intelligence Questionnaire developed by Silvera, Martinussen, and Dahl 
(2001). Content validity (CVI) and face validity of the questionnaires were evaluated and 
confirmed by a panel of subject-matter experts. Reliability was assessed using Cronbach’s 
alpha, yielding coefficients of 0.938 for the school participation questionnaire and 0.819 for 
the social intelligence questionnaire. Data analysis was conducted using descriptive 
statistics, and inferential analyses included independent samples t-tests, one-way analysis 
of variance (ANOVA), and Pearson correlation coefficients. In addition, structural equation 
modeling (SEM) using PLS-SEM (SmartPLS 3) was employed to examine the structural 
relationships among school participation, social intelligence components, individual 
characteristics, and academic achievement. The findings indicated that school participation 
did not differ significantly according to demographic characteristics or academic 
achievement. However, significant relationships were found between social intelligence 
and the components of influence (β = 0.313), having choice (β = 0.245), and collaboration (β 
= 0.238). Furthermore, social skills were significantly related to expressing opinions to 
influential individuals (β = 0.175), influence (β = 0.197), having choice (β = 0.148), and students’ 
voice regarding extracurricular activities (β = 0.247). Social information processing was also 
significantly associated with expressing opinions to influential individuals (β = 0.252), 
students’ voice in school matters (β = 0.337), and collaboration (β = 0.221), as indicated by t-
values exceeding 1.96 at the 0.05 significance level. These findings underscore the 
importance of designing educational and developmental programs that focus on enhancing 
students’ social skills in order to promote active participation in school processes, 
participatory decision-making, and group interactions. 
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 چکیده
  دوم   متوسطۀ  دورۀ  آموزاندانش  فردی  هایویژگی  و  مدرسه  در  مشارکت   رابطۀ  بررسی  منظور  به  پژوهش  این

  نوع   از   توصیفی   ها داده  گردآوری  نظر  از   و   کاربردی  هدف،  لحاظ   به  تحقیق   روش .  شد  انجام   تبریز  ۳  ناحیۀ 
  به   که  است  ۳  ناحیۀ  دوم  متوسطۀ  دورۀ  آموزان-دانش  شامل   پژوهش  این  آماری  جامعۀ .  باشدمی  همبستگی

  که   شد استفاده  مورگان  و   کرجسی  جدول   از مطالعه  مورد  آماری  نمونۀ  حجم  تعیین  برای . بودند نفر  14412  تعداد 
  نمونه،   حجم  تعیین   از   بعد  و   انتخاب  نمونه   حجم  عنوان به  نفر  ۳74  باید   نفر   14412  تعداد   برای   جدول  این   براساس 

  و  سن  براساس  طبقات   و   شد  استفاده   گیرینمونه  فرآیند   برای   نسبتی  ایطبقه  تصادفی  گیرینمونه  روش   از
  استاندارد   نامۀپرسش  از  پژوهش  نیاز  مورد  اطلاعات  گردآوری  برای.  گرفت   شکل  تحصیلی  پایۀ  و  جنسیت
  و   مارتینوسون سیلورا، اجتماعی هوش استاندارد نامۀ -پرسش و ( 2019) همکاران و  اندرسون مدرسه در  مشارکت

  روایی   و(  CVI)  محتوایی   روایی  شاخص  از  استفاده  با   هانامهپرسش  محتوایی  روایی.  شد  استفاده(  2001)  داهل
  آلفای  ضریب  از   پایایی   سنجش  برای   و  تأیید  و  بررسی  خبره  اساتید   از  گروهی  توسط(  Face Validity)  صوری

  به   هامؤلفه  819/0  و  9۳8/0  با  برابر  ترتیب به  نامهپرسش  دو  برای  شدهبرآورده  میزان  که  شد  استفاده  کرونباخ
  تحلیل   مستقل،  تی  آزمون  از  ها فرضیه  آزمون  برای  و  توصیفی  آمار   از  ها داده  وتحلیلتجزیه  برای.  آمد  دست

  و   آموزاندانش  مشارکت  بین  ساختاری  روابط   بررسی  منظور  به   و  شد  استفاده  پیرسون  همبستگی   و  واریانس
  به   PLS3  افزارنرم  با  ساختاری  معادلات   مدل  تحصیلی،  پیشرفت  و  فردی  هایویژگی  اجتماعی،  هوش  هایمؤلفه

  مدرسه   در  مشارکت   که  بود  نکته  این  مؤید  حاضر  پژوهش  نتایج  که   داد  نشان  پژوهش  نتایج.  شد  گرفته  کار
  که   داد  نشان  نتایج   همچنین.  ندارد  معناداری  تفاوت   تحصیلی  پیشرفت  و  شناختی جمعیت  های ویژگی  براساس

 مهارت  رابطۀ   ؛ (2۳8/0)  هم  با  کار   ،(245/0)  انتخاب  حق  داشتن  ،(۳1۳/0)  تأثیرگذاری  با  اجتماعی  هوش   رابطۀ 
  صدای   ،(148/0)  انتخاب  حق  داشتن  ،(197/0)  تأثیرگذاری  ،(175/0)  بانفوذ  افراد  مورد  در  نظر  اظهار  با  اجتماعی

  در   نظر   اظهار  با   اجتماعی   اطلاعات  پردازش  رابطۀ  و(  247/0)  مدرسه   از   خارج   های فعالیت  مورد  در   آموزدانش
  بالاتر   به  توجه   با (  0/ 221)  هم  با   کار   و(  ۳۳7/0)  مدرسه  مورد  در   آموزدانش  صدای  ،(1252/0)  بانفوذ  افراد   مورد
  و  آموزشی هایبرنامه  که کندمی تأکید  نتایج این.  هستند دارمعنی 05/0 از ترکم سطح  در 96/1   از T آماره بودن

  فرآیندهای  در  آنان   فعال   مشارکت  تا شوند  طراحی   آموزاندانش  اجتماعی  هایمهارت  تقویت هدف  با   باید  تربیتی
 . یابد افزایش گروهی تعاملات  و  مشارکتی گیریتصمیم ای،مدرسه

 کلیدواژه ها: 
  جنسیت؛  مدرسه؛   در مشارکت 

 اجتماعی  هوش  معدل؛  سن؛
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 مقدمه 1
هایی است که از دیرباز وجود مشارکت ازجمله پدیده

ها  داشته و همواره با زندگی جمعی و گروهی انسان
گروهی،  و  جمعی  زندگی  نیاز  است.  داشته  پیوند 

می مشارکت  و  مساعدت  همکاری،  که  وجود  باشد 
متناسب با شرایط اجتماعی در زمان و مکان خاص  
خود به صور مختلف شکل گرفته است )نوابخش و 

جوشقانی،   فرآیندی  1۳91اسمی  مشارکت،   .)
تحرک موجب  که  است  منابع توانمندساز  بخشی 

به گروهمحلی،  در کارگیری  اجتماعی  متنوع  های 
تعریف  تصمیم  در  محلی  افراد  مشارکت  گیری، 

جمع اجرای  مشکلات،  و  اطلاعات  تحلیل  و  آوری 
میپروژه )افضلها  عبدی  شود  و  پاکروان،  خانی 
نیز  1۳92 تربیت  و  تعلیم  نظام  جامعه(.  هر  ای  در 

جویانه دارد و در آن مشارکت یکی از ذاتی مشارکت
 (. 1۳81پویا،  رود )قاسمی شمار می ارکان اصلی به

عنوان یکی از عناصر اصلی نظام  آموزان بهدانش
  یادگیری –یند یاددهیآآموزشی، نقش اساسی در فر 

  و   میزان  و  کنندمی   ایفا   مدرسه  اجتماعی  حیات  و
  کارکردهای   بر  تواندمی   آنان  مشارکت  کیفیت
  مشارکت .  باشد   اثرگذار  مدرسه  تربیتی  و  آموزشی

  که   است  چندبعدی  مفهومی  مدرسه  در  آموزاندانش
هایی ای از راهبردها اشاره دارد که فرصت به مجموعه 

دانش فعال  مشارکت  برای  در را  آموزان 
می گیری تصمیم  فراهم  مدرسه  ، 1)فلاتر  سازدهای 

هایی نظیر کار جمعی، داشتن  و شامل مؤلفه (  2007
تأثیرگذار،  افراد  با  اظهار نظر  امور مدرسه،  صدا در 

فعالیت  در  داشتن  مشارکت  کلاس،  از  خارج  های 
است انتخاب  حق  و  و   نفوذ  گراهام  )اندرسون، 

آموزان  از این منظر، مشارکت دانش  (.2019،  2توماس 
فر نه بلکه  مدیریتی،  ابزار  یک  آموزشی  آتنها  یندی 

تواند در فضاها و مراحل مختلف  شود که میتلقی می 
به  مدرسه  مؤلفه زندگی  از  یکی  اساسی عنوان  های 

 
1 Flutter 
2 Anderson, Graham & Thomas 
3 Planas, Soler, Fullana, Pallisera & Vilà 
4 Schulz, Ainley, Fraillon, Kerr & Losito 

و حرفه  دانشایآموزش  استفاده  شدن  مورد  آموزان 
گیرد ویلا  قرار  و  پالیسرا  فولانا،  سولر،  ، 3)پلاناس، 

201۳  .) 

مییافته  نشان  پژوهشی  مشارکت  های  دهد 
آموزشی،  دانش پیامدهای  با  مدرسه  در  آموزان 
شناختی و اجتماعی متعددی همراه است. این  روان 

می  مشارکت  پیشرفت  نوع  بهبود  موجب  تواند 
نفس، احساس تعلق، خودکارآمدی و  تحصیلی، عزت 

)شولز، آینلی،   آموزان شودولیت دانش ؤاحساس مس
لوسیتو  و  کرر  به  (  2009،  4فریلون،  حال،  عین  در  و 

آموز و نظم مدرسه، بهبود روابط معلم و دانش  ءارتقا
کمک  شکل مدرسه  به  نسبت  مثبت  نگرش  گیری 
( ترافورد کند  و  مشارکت  (.  2007،  5بکمن  همچنین 

آموزان با تقویت احساس هویت، فضایل  فعال دانش
و شایستگی آنان مرتبط دانسته  اخلاقی  های مدنی 

است برخی  (.  2001،  6پورتا -)تورنی شده  نتایج 
آموزان  مطالعات نشان داده است که مشارکت دانش 

نقش مهمی در رشد اجتماعی و تحصیلی آنان ایفا  
پذیری، ولیت ؤکند و پیامدهایی نظیر افزایش مسمی

شنیدن   به  تمایل  انصاف،  متقابل،  احترام  اعتماد، 
و دیدگاه  نظرات  بیان  برای  آمادگی  دیگران،  های 

فعالیت  در  دارد مشارکت  دنبال  به  را  مدرسه    های 
لئونگ  و  مشارکت  (.   2010،  7)یوئن  راستا،  این  در 

به دانش مدنی آموزان  آموزش  ارکان  از  یکی  عنوان 
زمینه  می موفق،  فراهم  را  آن  ای  در  که  کند 

دانش شایستگی مدنی  و  دموکراتیک  آموزان  های 
 (.  2016، 8لیونگ، یوئن، چنگ و گوو ) ابدیی پرورش م

ای در  المللی فزاینده های اخیر، تمرکز بین در سال
پژوهش سیاست  و  عمل  بر  گذاری،  آموزشی  های 

دانش  مشارکت  شکل  موضوع  مدرسه  در  آموزان 
کار  دستور  از  متأثر  آن  از  بخشی  که  است  گرفته 

به  و  کودک  ماد حقوق  حقوق    12  ۀویژه  کنوانسیون 
است  متحد  ملل  سازمان  و    کودک  کیپن  )لراس، 

5 Bäckman & Trafford 
6 Torney-Purta 
7 Yuen & Leung 
8 Leung, Yuen, Cheng, & Guo 
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بر حق کودکان برای ابراز   ،این ماده.  (2018، 1لارسون 
گذارد و  نظر در تصمیماتی که بر زندگی آنان اثر می 

سو با  های آنان تأکید دارد. هملزوم توجه به دیدگاه 
ازجمله   آموزش،  در  معاصر  تحولات  رویکرد،  این 
رویکردهای   و  شخصی  یادگیری  گسترش 

آموزمحور، بر ضرورت مشارکت فعال فراگیران  دانش
 (.  2019،  2هینزل اند )یندهای آموزشی تأکید کرده آدر فر 

 ( »بررسی  1400بنانی  عنوان  با  پژوهشی  در   )
مشارکت بر  مؤثر  دانشعوامل  از پذیری  آموزان 

دیدگاه دبیران مدارس متوسطۀ اول دخترانۀ مناطق  
عوامل   که  گرفتند  نتیجه  چنین  تهران«  شمال شهر 

آموزان در پنج دستۀ  پذیری دانشمؤثر در مشارکت 
مدیریتی   و  اجتماعی  فردی،  خانوادگی،  ساختاری، 

مجموعهطبقه شامل  دسته  هر  و  شده  از بندی  ای 
اولویت همچنین  به  متغیرهاست.  عوامل  این  بندی 

پنجگونه عوامل  بین  در  که  است  عوامل  ای  گانه، 
خانوادگی بالاترین رتبه را داشته و بعد از آن عوامل  
عوامل   و  مدیریتی  عوامل  ساختاری،  عوامل  فردی، 

در   اجتماعی  قهارتبه فرهنگی  بعدی  دارندی  .  رار 
( »بررسی  1391اکبری  عنوان  با  خود  پژوهش  در   )

دانش مشارکت  از میزان  مدارس  امور  در  آموزان 
معلمان در سال تحصیلی   « چنین  1391-92دیدگاه 

دانش مشارکت  میزان  که  گرفت  در نتیجه  آموزان 
خوبی  بسیار  و  مطلوب  سطح  در  مدارس  امور 

کمیتهیم عملکرد  بین  و  دانشباشد  شورای  -های 
معناداری  تفاوت  پسرانه  و  دختران  مدارس  آموزی 

کمیته عملکرد  بین  همچنین  نداشت.  های  وجود 
دانش و  شورای  راهنمایی  ابتدایی،  مدارس  آموزی 

لحاظ   از  متوسط  و  نیز مدارس کوچک  دبیرستان و 
عملکرد  بین  اما  نداشت،  وجود  تفاوتی  عملکرد 

دانشیته کم شورای  و های  شهری  مدارس  آموزی 
از روستا شهری  مدارس  و  داشت  وجود  تفاوت  یی 

محمودی،    عملکرد مشارکتی بیشتری برخوردار بودند.
( در پژوهشی با عنوان 1۳88فتحی آذر و اسفندیاری )

آموزان در »بررسی رابطۀ میزان مشارکت فعال دانش

 
1 Leraas, Kippen & Larson 
2 Heinzel 

جریان تدریس با پیشرفت تحصیلی« چنین نتیجه  
گرفتند که بین میانگین مشارکت فعال و نوع گفتار 

دانش بین  محدود  و  و  آزادانه  پسر  و  دختر  آموزان 
معنی تفاوت  تحصیلی  رشتۀ  براساس  دار همچنین 

و نوع  میزان مشارکت  بین  ولی  ندارد؛  آماری وجود 
دانش محدود  و  آزادانه  پیشرفت  گفتار  با  آموز 

دارد. وجود  مثبت  رابطۀ  مولرکوهن،   تحصیلی 
و زالامزو  با (  2021)  3هرزینگف هابیگ  در پژوهشی 

دانش  »مشارکت  روزمرعنوان  زندگی  در    ۀ آموزان 
های مختلف« نشان دادند مدرسه: ارتباط بین دیدگاه 
دانش مشارکت  بین  نظیر  که  متغیرهایی  و  آموزان 

نگرش   و  مدرسه  عملکرد  مدرسه،  نمرات  جنسیت، 
آموزان نسبت به مدرسه همبستگی معناداری دانش

دارد )زین.  وجود  همکاران  و  در 2020الدین   )
ای با عنوان »افزایش تعامل کلاس درس از مطالعه 

به  پادلت  گزارش  طریق  یادگیری«  ابزار  یک  عنوان 
آموزان بر حسب جنسیت  کردند که مشارکت دانش

به  و  است  مشارکت  متفاوت  دختران  طورکلی، 
نتایج   همچنین  دارند.  پسران  به  نسبت  بیشتری 
میزان   سن  افزایش  با  دختران  میان  در  داد  نشان 

می  افزایش  با  درحالی  یابد،مشارکت  پسران  در  که 
اویگون و  .کندافزایش سن مشارکت کاهش پیدا می 

  ۀ در پژوهشی با عنوان »بررسی رابط(  2020)  4آریباس 
مهارت  و  اجتماعی  هوش  سطوح  ارتباطی  بین  های 

آینده  که  معلمان  دریافتند  اجتماعی«  مطالعات  نگر 
مهارت  و  اجتماعی  هوش  معلمان  بین  ارتباطی  های 

رابطه پیش دارد.  خدمت  وجود  معنادار  و  مثبت  ای 
نتایج همچنین نشان داد سطح این متغیرها براساس  

ویژگی  برخی  و  است،  جنسیت  متفاوت  فردی  های 
ایجاد  حالیدر معناداری  تفاوت  معدل  و  سن  که 

)  .کندنمی همکاران  و  با  2018لراس  پژوهشی  در   )
دانش مشارکت  و  »جنسیت  نشان  عنوان  آموزان« 

دادند که مردانگی با مشارکت بیشتر در کلاس درس  
و زنانگی با تعامل بیشتر با معلم در خارج از کلاس  

ای با ( در مطالعه 2014امیر و همکاران )   .مرتبط است 
»مشارکت  و  دانش  عنوان  سن  براساس  آموزان 

3 Müller-Kuhn, Herzig, Häbig & Zala-Mezö 
4 Uygun, K., & Aribas 
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مطالع  یک  این   ۀجنسیت:  به  مالزی«  در  مقطعی 
دانش  مشارکت  میزان  که  رسیدند  آموزان  نتیجه 

که طوریبراساس سن و جنسیت متفاوت است؛ به 
جوان دانش مشارکت  آموزان  سطح  دختران  و  تر 

ها نشان داد با افزایش بالاتری را گزارش کردند. یافته 
آموزان  های مدرسه برای دانشسن، جذابیت فعالیت 

می تفاوت کاهش  به  توجه  و  و یابد  سنی  های 
فعالیت  طراحی  در  ضروری  جنسیتی  آموزشی  های 

در  (  2008)  1کولدول، کریج، پترسون و موستارد  .است
بین   روابط  آنلاین:  »دانشجویان  عنوان  با  پژوهشی 

ویژگی  جمعیت مشارکت،  عملکرد های  و  شناختی 
دانش  که  دادند  نشان  در تحصیلی«  دختر  آموزان 

بیشتری  محیط  مشارکت  الکترونیکی  یادگیری  های 
نسبت به پسران دارند و عملکرد تحصیلی بالاتری از 

می  نشان  درحالی خود  سن  دهند،  بین  که 
تحصیلی  دانش یا عملکرد  میزان مشارکت  و  آموزان 

(  1998)  2دالی و اوگرا   .معناداری مشاهده نشد  ۀرابط
انگیز و  جنسیت  »سن،  عنوان  با  پژوهشی    ۀ در 

فعالیت  در  فوقشرکت  نوجوانان های  در  برنامه 
عوامل   از  دبیرستانی« دریافتند که سن و جنسیت 

دانش  مشارکت  بر  مؤثر  نتایج  مهم  هستند.  آموزان 
برنامه  های فوقمشارکت در فعالیت   ۀنشان داد انگیز

شوراهای   و  کلاس  در  مشارکت  الگوهای  و 
درسی  دانش موضوع  و  جنسیت  براساس  آموزی 

های که پسران بیشتر نقش طوریمتفاوت است؛ به 
بحث در  دختران  و  داشتند  عهده  بر  را  های رهبری 

 .تری نشان دادندگروهی مشارکت فعال 

پژوهش گستردگی  وجود  درباربا  مشارکت    ۀها 
دهد که بیشتر  آموزان، مرور ادبیات نشان می دانش

متمرکز   و جنسیت  نقش سن  بررسی  بر  مطالعات 
ای از آموزان با مجموعه مشارکت دانش ۀبوده و رابط

ویژه متغیرهایی مانند پیشرفت  های فردی، به ویژگی
صورت یکپارچه  تر به تحصیلی و هوش اجتماعی، کم

افزون بر این، در بافت   .مورد بررسی قرار گرفته است 
به  ایران،  دورآموزشی  در  دوم،    ۀ متوسط  ۀویژه 

همپژوهش بررسی  به  اندکی  مشارکت  های  زمان 

 
1 Coldwell, Craig, Paterson & Mustard 

ویژگی دانش و  فردیآموزان  و  های  اجتماعی  ، هوش 
تحصیلی پرداخته   پیشرفت  خلأ آنان  این  اند. 

برجسته   را  مطالعاتی  انجام  ضرورت  پژوهشی 
تر از عوامل مرتبط  سازد که بتواند تصویری جامع می

دانش  مشارکت  دهدبا  ارائه  مدرسه  در  بر  .  آموزان 
این،   با  اساس  تا  است  درصدد  حاضر  مطالعۀ 

جامع  مشارکت  رویکردی  رابطۀ  بررسی  به  تر 
های ای از ویژگی آموزان در مدرسه با مجموعه دانش

فردی آنان شامل جنسیت، سن، پیشرفت تحصیلی  
پژوهش،  این  از  هدف  بپردازد.  اجتماعی  هوش  و 
بر   اجتماعی  و  فردی  عوامل  متقابل  اثرات  تبیین 

دانش  و  مشارکت  مدرسه  چارچوب  در  آموزی 
شوافراهم  برای سازی  تجربی  هدی 

بر  گذاریسیاست  مبتنی  آموزشی  های 
بر اساس این، پرسش اصلی   محوری است. مشارکت 

آموزان  پژوهش این است که: آیا بین مشارکت دانش 
آنان رابطۀ معناداری در مدرسه و ویژگی  های فردی 

 وجود دارد؟ 

در پاسخ به این پرسش و بر پایۀ پیشینۀ نظری  
فرضیه  یادشده،  تجربی  بهو  پژوهش  صورت های 

استخراج   نظری  مبانی  از  استنباطی  و  منطقی 
 اند:  شده

آموزان در مدرسه براساس  ابعاد مشارکت دانش  -
 جنسیت آنان متفاوت است؛ 

آموزان در مدرسه براساس  ابعاد مشارکت دانش  -
 سن متفاوت است؛ 

دانش   - مشارکت  و  بین  مدرسه  در  آموزان 
 پیشرفت تحصیلی آنان رابطۀ معناداری وجود دارد؛

ابعاد مشارکت دانش  - و  بین  آموزان در مدرسه 
وجود  معناداری  رابطۀ  آنان  اجتماعی  هوش  ابعاد 

 دارد.

از   مطرحهاه یفرضهریک  به  ی  معطوف  شده، 
جنبه  از  مشارکت  یکی  اجتماعی  یا  شخصیتی  های 

آن دانش مجموع  و  بوده  از آموز  جامع  تصویری  ها 

2 Daley & O'Gara 
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رابطۀ میان ابعاد درونی فرد و کنش مشارکت او در 
تواند دهد. چنین رویکردی میمحیط مدرسه ارائه می 

عمیق راه فهم  در گشای  مؤثر  سازوکارهای  تر 
دانششکل مشارکت  بهبود گیری  و  آموزان 

در سیاست  فعال  مشارکت  بر  مبتنی  آموزشی  های 
 مدارس ایران باشد. 

 روش پژوهش 2
نوع  از  پژوهش  هدف  به  توجه  با  حاضر  پژوهش 
کاربردی، با توجه به ماهیت پژوهش توصیفی از نوع  

می  رویکرد .  باشدهمبستگی  براساس  همچنین، 
 پیمایشی  ۀها، این پژوهش یک مطالعگردآوری داده 
رویکرد، پژوهش حاضر را    ۀشود و بر پایمحسوب می 

. جامعۀ  های کمی قرار دادپژوهش   ۀتوان در زمر می
دانش شامل  پژوهش  این  دورۀ  آماری  آموزان 

نفر    14412است که به تعداد    ۳متوسطۀ دوم ناحیۀ  
که   و    200بودند  دختر  بودند   174نفر  پسر  نفر 

تبریز(. برای تعیین حجم    ۳)آموزش متوسطۀ ناحیۀ  
و   کرجسی  جدول  از  مطالعه  مورد  آماری  نمونۀ 

ب جدول  این  براساس  که  شد  استفاده  رای  مورگان 
عنوان حجم نمونه نفر به ۳74نفر باید  14412تعداد 

-انتخاب و بعد از تعیین حجم نمونه، از روش نمونه
طبقه تصادفی  نمونهگیری  فرآیند  برای  نسبتی  -ای 

نسبتی دلیل  استفاده شد.  نمونهگیری  گیری،  بودن 
باشد  آموزان دختر و پسر میوجود دو گروه از دانش

که متناسب با هر گروه یا طبقه و به نسبت تعداد 
 هر طبقه نمونه انتخاب گردید. 

های مورد نیاز پژوهش حاضر  برای گردآوری داده
ای استفاده شد. ابزار نخست، نامه از دو ابزار پرسش 

اندرسون و همکاران    ۀمشارکت در مدرس   ۀنامپرسش
( است که توسط اندرسون، گراهام و توماس  2019)

-باشد. این پرسشگویه می   ۳8طراحی شده و شامل  
مؤلفه    ،امهن دانش از  شش  را  مشارکت  آموزان 

می اندازه )گیری  هم  با  کار  شامل  که  گویه(،    9کند 
گویه(، اظهار نظر با    9داشتن صدا در امور مدرسه )

های گویه(، داشتن صدا در فعالیت   7افراد تأثیرگذار )
( کلاس  از  )  ۳خارج  نفوذ  داشتن  و   7گویه(،  گویه( 

( انتخاب  حق  پاسخ   5داشتن  است.  به  گویه(  دهی 
پرسشگویه این  لیکرت  نهای  مقیاس  براساس  امه 
های ای که گزینه گونهشود، بهای انجام می درجه پنج

نه   موافقم  »نه  هستم«،  »مخالف  مخالفم«،  »کاملاً 
به موافقم«  »کاملاً  و  »موافقم«  با  مخالف«،  ترتیب 

 .شوندگذاری مینمره  5تا  1نمرات 

  ی استاندارد هوش اجتماع  ۀ نامابزار دوم، پرسش
( است که شامل  2001و داهل )   نوسونیمارت  لورا،یس
م   هیگو  21 سنجش  هدف  با  و  هوش    زان یبوده 

نامه در سه  پرسش  نی. ارودی افراد به کار م  یاجتماع
، 9،  6،  ۳،  1  یهاه ی)گو  یبعد پردازش اطلاعات اجتماع

، 7،  4  یهاه یو)گ  یاجتماع  یها(، مهارت 19و    17،  14
، 2  یهاه ی)گو  یاجتماع  ی( و آگاه20و    18،  15،  12،  10
  ۀ نامشده است. پرسش  ی( طراح16و    1۳،  11،  8،  5

باشد که از یم  کرتیل  فیبراساس ط   یهوش اجتماع
که نمرات    یشده است. در صورت  یگذارنمره   5تا    1

بپرسش م   42تا    21  ن ینامه  هوش    زان یباشد، 
صورتد باشیم  ف یضع  یاجتماع در  نمرات    ی .  که 
بپرسش م  6۳تا    42  نینامه  هوش    زانیباشد، 
متوسط  یاجتماع که نمرات    یدر صورتو    در سطح 

م  6۳  یبالا اجتماع  زان ی باشد،  خوب    اری بس  ی هوش 
 .  است

پرسش پژوهش روایی  در  اجتماعی  هوش  نامۀ 
اوجی )طباطبایی،  قلتاش  و  تأیید  1۳94نژاد  به   )

نامۀ هوش  متخصصان رسیده است. پایایی پرسش
( با آزمون  1۳88اجتماعی توسط )رضایی و خلیل زاده،  

به دست آمده است. سیلورا و    88/0آلفای کرونباخ  
( پرسش2001همکاران  ابعاد  پایایی  به (  ترتیب  نامه 

برآورد شده است. همچنین در   79/0و    86/0،  81/0
 ( همکاران  و  طباطبایی  پایایی  1۳94پژوهش  نیز   )

در این پژوهش، برای تأیید گزارش شده است.    72/0
پرسش این  محتوایی  و  صوری  نظر روایی  از  نامه 

همچنین   شد.  استفاده  تربیتی  علوم  حوزۀ  اساتید 
آل ضریب  از  ابزار  پایایی  تعیین  کرونباخ  برای  فای 

با    برابر  مدرسه  در  هوش    9۳8/0)مشارکت  و 
در پژوهش (  استفاده شد.  819/0اجتماعی برابر با  

دانش سن  و  جنسیت  براساس  حاضر،  آموزان 
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ثبت  اطلاعات  و  فرم  خوداظهاری  در  شده 
همچنین،  جمعیت  گردید.  استخراج  شناختی 

تحصیلی   معدل  براساس  تحصیلی  پیشرفت 
گیری و  آموزان در سال تحصیلی مربوطه اندازه دانش

آماری مورد  عنوان یک متغیر کمی در تحلیل به های 
 . استفاده قرار گرفت 

تجزیه دادهبرای  اجرای  وتحلیل  از  حاصل  های 
فراوانی، نامهپرسش همچون  توصیفی  آمار  از  ها، 

بخش  در  و  استاندارد  انحراف  میانگین،  درصد، 
فرضیۀ  به  پاسخ  برای  از   استنباطی  پژوهش  اول 

واریانس،  تحلیل  دوم،  فرضیۀ  مستقل،  تی  آزمون 
به   پاسخ  برای  و  پیرسون  همبستگی  سوم  فرضیۀ 

استفاده   معادلات ساختاری،  از مدل  فرضیۀ چهارم 
نرم از  استفاده  با  محاسبات  کلیۀ    SPSSافزار  شد. 

 05/0در سطح معناداری    ۳نسخۀ    PLSو    26ورژن  
 انجام شد. 

 ی پژوهشهاافتهی 3
جمعیت اطلاعات  بررسی  به  آمار ابتدا  و  شناختی 

 توصیفی پرداخته شده است. 

شود که ( ملاحظه می 1براساس اطلاعات جدول ) 
)  174آموزان،  از بین دانش  200( پسر و  % 5/46نفر 

 ( دختر بودند. %5/53نفر )

 آموزان بر حسب جنسیت . توزیع فراوانی دانش 1جدول  

 درصد تعداد گروه  متغیر 

 جنسیت 
 5/46 174 پسر

 5/53 200 دختر 

 100 374 جمع کل 
 

شود که از ( ملاحظه می 2براساس اطلاعات جدول ) 
)  1۳4آموزان،  بین دانش پایۀ دهم،  %8/۳5نفر  ( در 

(  %9/29نفر )  112( در پایۀ یازدهم و  % 2/۳4نفر )  128
 در پایۀ دوازدهم بودند. 

 آموزان بر حسب پایه . توزیع فراوانی دانش 2جدول  

 درصد تعداد گروه  متغیر 

 پایه 

 8/35 134 دهم

 2/34 128 یازدهم 

 9/29 112 دوازدهم

 100 374 جمع کل 

شود که از ( ملاحظه می ۳براساس اطلاعات جدول )
دانش )  96آموزان،  بین  ساله،  %7/25نفر  شانزده   )

147  ( ساله،  %۳/۳9نفر  هفده   )111  ( (  %7/29نفر 
 ( نوزده ساله بودند. % ۳/5نفر ) 20هجده ساله و 
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 آموزان بر حسب سن . توزیع فراوانی دانش 3جدول  

 درصد تعداد گروه  متغیر 

 سن

16 96 7/25 

17 147 3/39 

18 111 7/29 

19 20 3/5 

 100 374 جمع کل 
 

جدول   اطلاعات  می4براساس  ملاحظه  شود ، 
مدرسه،   در  مشارکت  هوش    ۳۳/۳میانگین  و 

 بود. 45/۳هیجانی، 
 های مورد مطالعه . توصیف نمرات متغیرها و مؤلفه 4جدول  

 انحراف استاندارد میانگین حداکثر  حداقل  سازه
 86/0 221/3 89/4 1 کار با هم 

 86/0 61/3 5 1 صدایی در مورد مدرسه 
 95/0 32/3 5 1 اظهار نظر با افراد تأثیرگذار 

 11/1 08/3 5 1 های خارج از کلاس صدایی در مورد فعالیت 
 95/0 15/3 5 1 داشتن نفوذ )تأثیرگذاری(

 88/0 49/3 5 1 داشتن حق انتخاب 
 72/0 33/3 82/4 42/1 مشارکت در مدرسه )کل( 
 65/0 67/3 5 43/1 پردازش اطلاعات اجتماعی

 65/0 34/3 5 29/1 مهارت اجتماعی 
 64/0 47/3 5 17/1 آگاهی اجتماعی

 57/0 45/3 5 38/1 هوش اجتماعی )کل(
 

اول: به    فرضیۀ  توجه  با  مدرسه  در  ابعاد مشارکت 
 آموزان متفاوت است. جنسیت دانش

آزمون   از  اصلی  فرضیۀ  بررسی  منظور   Tبه 
 مستقل استفاده شد.  
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 آموزان . تفاوت بین ابعاد مشارکت در مدرسه و جنسیت دانش 5جدول  

 مؤلفه 
 آماره 

 M±SD t Sig گروه 

 کار با هم 
 21/3±78/0 دختر 

086/0- 932/0 
 21/3±94/0 پسر

 صدایی در مورد مدرسه 
 59/3±86/0 دختر 

429/0- 668/0 
 63/3±92/0 پسر

 اظهار نظر با افراد تأثیرگذار
 27/3±91/0 دختر 

015/1 - 311/0 
 37/3±003/1 پسر

های خارج از  صدایی در مورد فعالیت 
 کلاس 

 04/3±11/1 دختر 
774/0- 439/0 

 13/3±11/1 پسر

 داشتن نفوذ )تأثیرگذاری( 
 14/3±91/0 دختر 

145/0 - 885/0 
 15/3±99/0 پسر

 داشتن حق انتخاب 
 46/3±85/0 دختر 

742/0- 459/0 
 53/3±92/0 پسر

 مشارکت در مدرسه )کل( 
 31/3±66/0 دختر 

566/0 - 572/0 
 36/3±79/0 پسر

 

طبق آزمون تی مستقل انجام شده و مطابق جدول  
داری آزمون در گردد، سطح معنی( ملاحظه می 4-5)

 05/0همۀ ابعاد و همچنین مشارکت کلی بیشتر از  
تأیید و فرضیۀ تحقیق   H0 باشد. بنابراین فرضمی

می  معنیرد  تفاوت  و  در شود  مشارکت  بین  داری 
دانش جنسیت  با  آن  ابعاد  و  وجود مدرسه  آموزان 

 ندارد.

توجه    فرضیۀ دوم:  با  ابعاد مشارکت در مدرسه 
 آموزان متفاوت است. به سن دانش

تجزیه آماری  و برای  روش  از  سؤال  این  تحلیل 
 تحلیل واریانس استفاده شد.  
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طرفه برای بررسی تفاوت میانگین ابعاد مشارکت در مدرسه با توجه به سن  . مربوط آزمون تحلیل واریانس یک 6جدول  
 آموزان دانش 

 مجموع مربعات  منبع تغییرات  مؤلفه
درجه 
 آزادی 

میانگین 
 مربعات 

 Fمقدار
سطح  

دار  معنی
 بودن 

 کار با هم 
 766/1 3 298/5 بین گروهی 

 727/0 370 910/268 گروهی درون 065/0 2/ 430
  373 208/274 جمع 

صدایی در مورد  
 مدرسه

 423/1 3 268/4 بین گروهی 
 779/0 370 288/ 264 گروهی درون 42/1 826/1

  373 531/292 جمع 

اظهار نظر با افراد  
 تأثیرگذار 

 786/0 3 2/ 357 بین گروهی 
 910/0 370 547/336 گروهی درون 460/0 864/0

  373 904/338 جمع 
صدایی در مورد  

های خارج  فعالیت 
 از کلاس 

 204/1 3 613/3 بین گروهی 
 224/1 370 706/452 گروهی درون 400/0 984/0

  373 319/456 جمع 

داشتن نفوذ  
 )تأثیرگذاری(

 587/0 3 762/1 بین گروهی 
 899/0 370 683/332 گروهی درون 581/0 653/0

  373 445/334 جمع 

 داشتن حق انتخاب 
 653/0 3 960/1 بین گروهی 

 783/0 370 770/289 گروهی درون 476/0 834/0
  373 729/291 جمع 

مشارکت در  
 مدرسه )کل( 

 684/0 3 052/2 بین گروهی 
 521/0 370 714/192 گروهی درون 270/0 313/1

  373 766/194 جمع 
 

جدول   در  که  می   6همچنان  بین  مشاهده  شود، 
آموزان مورد  مشارکت و ابعاد آن از لحاظ سن دانش

داری مطالعه تفاوت وجود ندارد؛ چون سطح معنی
 است.  05/0آزمون، در همۀ ابعاد بیشتر از 

سوم: و    فرضیۀ  مدرسه  در  مشارکت  ابعاد  بین 
دانش  )معدل(  تحصیلی  دورۀ  پیشرفت  آموزان 

 تبریز رابطه وجود دارد.   ۳متوسطۀ دوم ناحیۀ 

آزمون   از  پژوهش  فرضیۀ  این  به  پاسخ  برای 
 همبستگی پیرسون استفاده شد. 
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 آموزان . رابطۀ بین ابعاد مشارکت در مدرسه و پیشرفت تحصیلی )معدل( دانش 7جدول  
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 047/0 056/0 069/0 003/0 -013/0 012/0 021/0 - 033/0 011/0 -017/0 -032/0 آزمون 
Sig 537/0 738/0 827/0 528/0 689/0 816/0 803/0 950/0 182/0 280/0 364/0 
N 374 374 374 374 374 374 374 374 374 374 374 
 

شده مشاهده  طبق آزمون همبستگی پیرسون انجام
با  می آن  ابعاد  و  که بین مشارکت در مدرسه  شود 

دانش )معدل(  تحصیلی  رابطۀ  پیشرفت  آموزان 
آزمون   معناداری  ندارد، چون سطح  معناداری وجود 

 باشد. می  05/0در هر دو متغیر و ابعادشان، بیشتر از  

بین ابعاد مشارکت در مدرسه و  فرضیۀ چهارم:  
دانش اجتماعی  هوش  متوسطۀ  ابعاد  دورۀ  آموزان 

 تبریز رابطه وجود دارد.   ۳دوم ناحیۀ 

معادلات   مدل  از  چهارم  فرضیۀ  به  پاسخ  برای 
 ساختاری استفاده شد. 

از دو بخش تشکیل شده است. در   PLSروش  
گیری یعنی پایایی  بخش اول به بررسی الگوی اندازه

سازه واگرای  و  همگرا  روایی  و  و  تشخصیص  ها 

الگوی  آزمون  به  دوم  در بخش  و  پژوهش  ابزارهای 
 شود. ها پرداخته میساختاری و آزمون فرضیه

گیری پایایی  گیری به اندازهدر بررسی الگوی اندازه
تشخیصی، روایی همگرا و روایی واگرا پرداخته شده  

 است:  

عاملی   بارهای  از  تشخیصی  پایایی  بررسی  برای 
نامه، آلفای کرونباخ، پایایی ترکیبی  های پرسشگویه

 استفاده شده است. 

پایایی  مورد  در  عاملی:  بارهای  سنجش  الف( 
گویه از  بالای  هریک  عاملی  بار  قبول،    4/0ها،  قابل 

گر سازه  و بیشتر در تحلیل عاملی تأییدی نشان  7/0
 (. 1981خوب تعریف شده است )فرنل و لارکر، 
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 نامه مشارکت در مدرسه مربوط به هر مؤلفه در پرسش  های . بارهای عاملی گویه 8جدول  

فه R گویه  بار عاملی 
مؤل

 

کنند تا تغییراتی را در مدرسه  آموزان خارج از وقت کلاس با معلمان کار می دانش 0/ 662
 1 انجام دهند. 

هم 
با 

ار 
ک

 

685/0 
کنند تا اوضاع را در مدرسه تغییر  آموزان خارج از ساعت کلاس با هم کار می دانش

 2 دهند. 

 3 کنند تا راه مثبتی برای پیشرفت پیدا کنند. آموزان با معلمان کار می دانش 771/0
 4 آموزان معمولاً در جلسات معلمان مشارکت دارند. دانش 539/0

آموزی، نقش  آوری کمک مالی، شورای دانشهای ورزشی، اردوها، جمع در مورد تیم  614/0
 5 گیری دارد. تصمیم

 6 گیریم. هایم اغلب با هم در مورد یادگیری خود تصمیم میمن و همکلاسی  548/0

-آوری کمک مالی، گاهی اوقات به سازمانهای ورزشی، اردوهای برگزار شده و جمع تیم 0/ 662
 7 کند. ها، مدارس و افراد نیازمند کمک می

آوری کمک مالی، من و  های ورزشی، اردوها، جمع های مدرسه مانند تیمبرای فعالیت  720/0
 8 گیریم. معلمانم اغلب با هم تصمیم می 

 9 گیریم.من و معلمانم اغلب با هم در مورد یادگیری خود تصمیم می  676/0
 10 توانم نظرم را دربارۀ نحوۀ ارزیابی کارم بگویم. معمولاً می 679/0
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 11 توانم نظرم را در مورد نحوۀ آموزش به من بگویم. معمولاً می 687/0
 12 گیرم فکر کنم. توانم دربارۀ آنچه یاد می معمولاً می 0/ 644
 13 توانم نظرم را در مورد قوانین کلاس درس بگویم. معمولاً می 733/0
 14 توانم نظرم را در مورد تکالیف بیان کنم. معمولاً می 725/0
 15 آموزان بگویم. توانم نظرم را در مورد نحوۀ نظم و انضباط دانشمعمولاً می 721/0
 16 آموزان بگویم. توانم نظرم را در مورد نحوۀ حمایت مدرسه از دانش معمولاً می 747/0
 17 افتد، فکر کنم. ها اتفاق می توانم دربارۀ آنچه در گروهمعمولاً می 678/0
 18 دهی فضای کلاس بگویم. توانم نظرم را در مورد نحوۀ سازمانمعمولاً می 693/0
 19 کنم که نظرم را به معاون مدرسه بگویم.من این فرصت را پیدا می  736/0

وذ
نف

با 
اد 

فر
د ا

ور
ر م

ر د
نظ

هار
اظ

 
 20 .کنم که نظر خود را به مدیر مدرسه بگویممن این فرصت را پیدا می  735/0

748/0 
آموزی  کنم به نمایندۀ کلاس و یا شورای دانش این فرصت را دارم آنچه را که فکر می 

 21 .بگویم

 22 .من این فرصت را دارم که در جلسات گروهی نظرم را بگویم 678/0

688/0 
من این فرصت را دارم که در خارج از وقت کلاس )مانند زمین بازی یا در دفتر معلم(  

 23 کنم به معلمانم بگویم. آنچه را که فکر می 

842/0 
آوری کمک مالی، معمولاً  های ورزشی، اردوها، جمع های مدرسه، مانند تیمبرای فعالیت 

 24 ها نظرم را بگویم. دهی فعالیت سازمان  توانم دربارۀ نحوۀمی
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 876/0 
آوری کمک مالی، معمولاً  های ورزشی، اردوها، جمع های مدرسه، مانند تیمبرای فعالیت 

 25 شوند، بگویم. هایی که ارائه میتوانم نظرم را دربارۀ فعالیت می
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845/0 
آوری کمک مالی، معمولاً  های ورزشی، اردوها، جمع های مدرسه، مانند تیمبرای فعالیت 

افتند،  ها اتفاق میبار این فعالیت توانم نظرم را دربارۀ اینکه هر چند وقت یک می
 بیان کنم. 

26 

 27 .شودنظر من توسط معلمان در نظر گرفته می  0/ 642

ری 
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رگ
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ت
 

 28 .شودبیشتر اوقات نظر من توسط معلمان گوش داده می  702/0
 29 .گویند که چگونه از نظر من استفاده شده استبیشتر اوقات معلمان به من می  786/0
 30 .کندچیز تغییر می کند و همه بیشتر اوقات، نظر من تغییر می  0/ 646

770/0 
آوری های ورزشی، اردوها، جمع های مدرسه، مانند تیمبیشتر اوقات برای فعالیت 

 31 گویند که چگونه از نظر من استفاده شده است. های مالی معلمان به من می کمک

 32 گیرند. مدیر، معاونان و معلمان، نظرات دانش آموزان را جدی می  755/0
 33 گویند توجه دارند. ها می آموزان به آن مدیر، معاونان و معلمان، به آنچه دانش 661/0

 
های مدرسه )مانند  های زیادی در مورد میزان مشارکت در فعالیت معمولاً انتخاب 

 34 ها...( دارم. ورزش، اردو، بازی
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دهم )مانند  ای که انجام می های مدرسه های زیادی در مورد نوع فعالیت معمولاً انتخاب 

 35 ها...( دارم. ورزش، اردو، اجتماعات، بازی 

 36 نشینم دارم.می  های زیادی در مورد اینکه نزدیک چه کسیمعمولاً انتخاب  

 
عنوان  های زیادی در مورد نحوۀ ارائه کار مدرسه خود دارم )مثلاً بهمعمولاً انتخاب 

 37 مقاله یا پوستر(. 

 38 . معمولاً انتخاب اینکه نزدیک چه کسی بنشینم، در اختیار من است 
 

 
 نامۀ هوش اجتماعی مربوط به هر مولفه در پرسش  های . بارهای عاملی گویه 9جدول  

 R گویه  بار عاملی 

 1 بینی کنم.توانم رفتار دیگران را پیش من می  627/0
 2 گذارد، آگاهی دارم.من از اینکه کارهای من بر احساسات دیگران چه تأثیری می 587/0
 3 کنم.من احساسات دیگران را درک می  602/0
 4 شوم. های دیگران را متوجه میمن خواسته 495/0
 5 دهند، درک کنم. توانم آنچه را که انجام می من بدون اینکه دیگران چیزی بگویند، اغلب می  595/0
 6 بینی کنم که دیگران به رفتار من چه واکنش نشان خواهند داد. توانم پیش من می  690/0
 8 راحتی درک کنم.های دیگران را به توانم انتخاب کنم که نمی من اغلب احساس می  486/0
 9 کنند. دهند، مرا متعجب می دیگران اغلب با کارهایی که انجام می  569/0
 10 شوند، بدون اینکه من دلیل آن را بفهمم. دیگران از دست من خشمگین می  519/0
 11 دانم.بینی میمن دیگران را غیر قابل پیش  527/0
 12 زنم.من اغلب بدون اینکه متوجه باشم به دیگران صدمه می  513/0
 13 شوم. دهند، متعجب می هایی که دیگران به کارهای من نشان می من اغلب از واکنش  563/0
 14 شناسم، احساس اطمینان ندارم.من اغلب نسبت به افرادی که نمی  514/0
 15 کنم.های اجتماعی هماهنگ می آسانی خود را با موقعیت من به  679/0



 
 

206 

 1404  تابستانو    بهار  3شماره   -دومدوره 

 

 آموزانهای فردی، پیشرفت تحصیلی و هوش اجتماعی دانشرابطۀ مشارکت در مدرسه با ویژگی. فیروز محمودی، مهدی رنجبر، حنانه بهشتی

 دوفصلنامه توسعه برنامه درسی 

 

 16 کنم.های جدید و ملاقات با افراد ناآشنا خوب عمل می من در ورود به موقعیت  548/0
 19 در داشتن ارتباط خوب با افراد جدید توانایم.  566/0
 20 من عموماً در پیدا کردن موضوعات خوب برای صحبت کردن، مشکل دارم.  562/0

 

گر آن بود که تمام  نتایج جداول بارهای عاملی نشان
های )سازه( مورد مطالعه  های مربوط به مؤلفهگویه

نامۀ هوش  پرسش  21و    18،  17،  7های  به جز گویه)

شده    (اجتماعی تعریف  خوب  و  قبول  قابل  حد  در 
 باشند. می 4/0هستند و بیشتر از  

 ب( آلفای کرونباخ: 

 های مورد مطالعه . مقدار آلفای کرونباخ سازه 10جدول  

 آلفای کرونباخ  سازه 
 834/0 کار با هم 

 871/0 صدایی در مورد مدرسه 
 765/0 اظهار نظر با افراد تأثیرگذار

 815/0 های خارج از کلاس صدایی در مورد فعالیت 
 836/0 داشتن نفوذ )تأثیرگذاری( 

 734/0 داشتن حق انتخاب 
 736/0 پردازش اطلاعات اجتماعی 

 784/0 مهارت اجتماعی 
 749/0 آگاهی اجتماعی 

 

پرسش کرونباخ  پرسشآلفای  باهم  نامه  کار  نامۀ 
، اظهار نظر با  871/0؛ صدایی در مورد مدرسه  ۳4/0

های  ، صدایی در مورد فعالیت765/0افراد تأثیرگذار  
از مدرسه   تأثیرگذاری  815/0خارج  ، داشتن  8۳6/0، 

انتخاب   اجتماعی  7۳4/0حق  اطلاعات  پردازش   ،
اجتماعی  7۳6/0 مهارت  اجتماعی    784/0،  آگاهی  و 
 است.  749/0

دهندۀ  تر باشند، نشانبزرگ   7/0هرچه اعداد از  
ها  مؤلفهگیری و خردهپایایی بسیار بالای ابزار اندازه

)کرونباخ می پژوهش  2004؛  11951باشد  در  لذا  (؛ 
مؤلفه همۀ  برای  پایایی  میزان  حد حاضر  در  ها 

 باشد. می 7/0مطلوب و بالاتر از 

 ج( پایایی ترکیبی  

از سازه ترکیبی هریک  پایایی  بررسی  از برای  ها 
دیلون   )   –ضریب  شد    (ρcگلداشتاین  استفاده 

برخلاف رگرسیون    PLSکه  (. ازآنجایی1978،  2)نونالی
آزمودنی عاملی  نمرات  از  تحلیل  معمولی  برای  ها 

می از استفاده  هریک  عاملی  بار  درنظرگرفتن  کند، 
ها در محاسبه شاخص اعتبار ضروری است و  گویه

پذیرش   قابل  باشند    7/0باید    ρcمقادیر  بیشتر  یا 
و فلیکس  و  2009،  3)مانوئل، فرانسیسکو  ؛ دیکسترا 

 (. 2015، 4هنسلر 

 
 

 
1 Cronbach 
2 Nunnally 

3 Manuel, Francisco and Félix 
4 Dijkstra  and Henseler 
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 های مورد مطالعه . پایایی ترکیبی سازه 11جدول  

 ( CRپایایی ترکیبی ) سازه 
 871/0 کار با هم 

 897/0 صدایی در مورد مدرسه 
 841/0 اظهار نظر با افراد تأثیرگذار

 890/0 های خارج از کلاس صدایی در مورد فعالیت 
 877/0 داشتن نفوذ )تأثیرگذاری( 

 825/0 داشتن حق انتخاب 
 767/0 پردازش اطلاعات اجتماعی 

 790/0 مهارت اجتماعی 
 724/0 آگاهی اجتماعی 

 

 هستند.  7/0ها دارای مقدار قابل پذیرش بالای دهد که تمام مؤلفهنتیجۀ جدول پایایی ترکیبی نشان می 

 روایی همگرا 
(. فرنل  1981،  2شود )فرنل و لارکر استفاده می  (AVE)  1برای بررسی روایی همگرا از میانگین واریانس استخراج شده 

کنند و این امر به معنای آن است که سازۀ مورد نظر حدود  و بیشتر را توصیه می  AVE   5/0( مقادیر  1981)  و لارکر 
 کند. درصد و یا بیشتر واریانس نشانگرهای خود را تبیین می 50

 های مورد مطالعه . روایی همگرای سازه 12جدول  

 AVE سازه 
 633/0 کار با هم 

 578/0 صدایی در مورد مدرسه 
 515/0 اظهار نظر با افراد تأثیرگذار

 730/0 های خارج از کلاس صدایی در مورد فعالیت 
 505/0 داشتن نفوذ )تأثیرگذاری( 

 721/0 داشتن حق انتخاب 
 567/0 پردازش اطلاعات اجتماعی 

 634/0 مهارت اجتماعی 
 765/0 آگاهی اجتماعی 

 روایی واگرا 
گیری است  سومین معیار بررسی برازش مدل اندازه

سازه  واگرای  روایی  بررسی  لارکر،  برای  و  )فورنل  ها، 

یک سازه باید    AVEکنند که جذر  ( توصیه می1981
های دیگر باشد.  بیشتر از همبستگی آن سازه با سازه

 

 
1 Average Variance Extracted 
2 Fornell & Larcker  
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 Fornell-Larcker. ماتریس همبستگی و بررسی روایی متغیرهای پژوهش براساس معیار  13جدول  

 متغیر
اظهار نظر در مورد افراد

 

آگاهی اجتماعی
 

تأثیرگذاری 
 

ب 
شتن حق انتخا

دا
ش آموز در مورد  

صدای دان
ش آموز در مورد   

صدای دان
ت 

فعالی
های

ت اجتماعی  
مهار

 

ت اجتماعی
ش اطلاعا

پرداز
 

کار با ه 
 

اظهار نظر  
در مورد  

 افراد 
718/0         

آگاهی 
        552/0 356/0 اجتماعی

       711/0 452/0 583/0 تأثیرگذاری 

داشتن حق  
      697/0 629/0 0/ 466 558/0 انتخاب 

صدای  
آموز  دانش

 در مدرسه 
608/0 376/0 482/0 511/0 702/0     

صدای  
آموز  دانش

در مورد  
های فعالیت 

خارج از  
 مدرسه

525/0 300/0 617/0 476/0 506/0 854/0    

مهارت  
   558/0 347/0 312/0 /418 414/0 675/0 355/0 اجتماعی

پردازش 
اطلاعات  
 اجتماعی

345/0 676/0 333/0 431/0 441/0 270/0 535/0 597/0  

 657/0 449/0 405/0 512/0 537/0 600/0 0/ 644 465/0 53/0 کار با هم 

گر آن است که همبستگی آن سازه با  این امر نشان 
از همبستگینشان بیشتر  خود  با سازهگرهای  -اش 

 های دیگر است.  

جدول   ارائه    8-4در  ملاک  این  به  مربوط  نتایج 
 ها هستند.  گر روایی مناسب سازهاند که نشان شده

روایی واگرا: اعداد روی قطر ماتریس همبستگی 
   باشند.جذر میانگین واریانس می
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 آزمون الگوی ساختاری 
در بررسی آزمون الگوی ساختاری، ضرایب معناداری 

)مقدار  گویه معیارهای  tها   ،)R2  ،Q2    و محاسبه 
 شوند. تفسیر می

 tضرایب معناداری 
معیار اول برازش الگوی ساختاری ضرایب معناداری 

t   .است که نتیجۀ آن در نمودار زیر ارائه شده است
-بیشتر باشند، می  1/ 96از    tاگر ضرایب معناداری  

ها و روابط میان متغیرها در سطح  وان گفت گویهت
معنادار هستند.   %95اطمینان 

 
 t. ضرایب معناداری  1نمودار  

 R2معیار 
معیار الگوی ساختاری      R2باشد.می  R2 معیار دوم 
درون پنهان  متغیرهای  به  الگو مربوط  )وابسته(  زای 

معیاری است که نشان از تأثیر یک متغیر    R2است.  
، 19/0زا دارد و سه مقدار  زا بر یک متغیر درون برون

مقادیر  به  67/0و    ۳۳/0 برای  ملاک  مقدار  عنوان 
می تفسیر  قوی  و  متوسط  نظر  ضعیف،  طبق  شود 

( اگر در یک مدل فقط یک  2009)  1هنسلر و همکاران 
ها را تحت تأثیر قرار دهد مقدار زا، سازه متغیر برون

R2 ۳۳/0   .به بالا نشان از قدرت رابطه دارد

 

 
1 Henseler et al 
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 R2. معیار  2نمودار  

 Q2معیار 
معیار ساختاری  الگوی  چهارم  باشد.  می  Q2 معیار 

-برای بررسی توانایی پیش  1گیسر -استون  Q2ضریب  
مستقل  ب متغیرهای  روی  از  وابسته  متغیرهای  ینی 

گر  شود. مقادیر مثبت این ضریب نشان استفاده می

پیش و همکاران،  توانایی  )وینزی  است  (.  2010بینی 
( همکاران  و  توانایی 2009هنسلر  شدت  مورد  در   )

سازهپیش مورد  در  الگو  درون بینی  مقادیر  های  زا 
ترتیب ضعیف، متوسط و قوی  به ۳5/0و  15/0، 02/0

را تعیین نمودند.

 

 
1 Stone – Giesser  
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 Q2. معیار  3نمودار  

 
 R2  ،Q2 . توصیف مقادیر عددی  14 جدول 

 بینی*توانایی پیش Q2 *قدرت رابطه  R2 هامؤلفه
 بینی ضعیف توانایی پیش 097/0 رابطۀ متوسط  251/0 کار با هم 

 بینی ضعیف توانایی پیش 092/0 رابطۀ متوسط  200/0 صدایی در مورد مدرسه 
 بینی ضعیف توانایی پیش 072/0 رابطۀ ضعیف  156/0 اظهار نظر با افراد تأثیرگذار 

های خارج از  صدایی در مورد فعالیت 
 بینی ضعیف توانایی پیش 083/0 رابطۀ ضعیف  124/0 کلاس 

 بینی متوسط توانایی پیش 101/0 رابطۀ متوسط  220/0 داشتن نفوذ )تأثیرگذاری(
 بینی متوسط توانایی پیش 112/0 رابطۀ متوسط  248/0 داشتن حق انتخاب 

 R2  ۳۳/0( مقدار  2009طبق نظر هنسلر و همکاران )
پژوهش  در  که  دارد  رابطه  قدرت  از  نشان  بالا  به 

تر از حاضر، برای هریک از ابعاد مشارکت میزان کم 
 گر رابطۀ متوسط و ضعیف بود. بود که نشان ۳۳/0

( در مورد شدت توانایی 2009هنسلر و همکاران )
سازهپیش مورد  در  الگو  درون بینی  مقادیر  های  زا 

ترتیب ضعیف، متوسط و قوی  به 35/0و  15/0، 02/0
 35/0تر از را تعیین نمودند که در پژوهش حاضر کم 

 است. 
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 . نتایج بررسی معناداری روابط بین ابعاد مشارکت در مدرسه و هوش اجتماعی 15جدول  

ضریب   روابط 
 تعیین 

 سطح  Tآماره 
 داری معنا

 نتیجۀ معناداری 

 نیست  08/0 752/1 136/0 < اظهار نظر در مورد افراد بانفوذ -آگاهی اجتماعی 

 است  0001/0 84/4 313/0 < تأثیرگذاری -آگاهی اجتماعی 

 است  0001/0 648/3 245/0 < داشتن حق انتخاب -آگاهی اجتماعی 

 نیست  088/0 707/1 129/0 آموز در مورد< صدای دانش-آگاهی اجتماعی 

 نیست  226/0 213/1 091/0 های خارج از مدرسه آموز در مورد فعالیت< صدای دانش-آگاهی اجتماعی 

 است  001/0 34/3 238/0 < کار با هم -آگاهی اجتماعی 

 است  005/0 846/2 175/0 < اظهار نظر در مورد افراد بانفوذ -مهارت اجتماعی 

 است  001/0 341/3 197/0 < تأثیرگذاری -مهارت اجتماعی 

 است  016/0 407/2 148/0 < داشتن حق انتخاب-مهارت اجتماعی 

 نیست  636/0 474/0 03/0 آموز در مورد< صدای دانش-مهارت اجتماعی 

 است  0001/0 513/3 247/0 های خارج از مدرسه آموز در مورد فعالیت< صدای دانش-مهارت اجتماعی 

 نیست  058/0 903/1 116/0 < کار با هم -مهارت اجتماعی 

 است  029/0 187/2 152/0 < اظهار نظر در مورد افراد بانفوذ -پردازش اطلاعات اجتماعی 

 نیست  905/0 12/0 008/0 < تأثیرگذاری -پردازش اطلاعات اجتماعی 

 است  003/0 987/2 179/0 < داشتن حق انتخاب -پردازش اطلاعات اجتماعی 

 است  0001/0 155/5 337/0 آموز در مورد < صدای دانش-پردازش اطلاعات اجتماعی 

 نیست  321/0 994/0 066/0 های خارج از مدرسه آموز در مورد فعالیت< صدای دانش-پردازش اطلاعات اجتماعی 

 است  0001/0 786/3 221/0 < کار با هم -پردازش اطلاعات اجتماعی 

 

با   اجتماعی  آگاهی  رابطۀ  که  داد  نشان  نتایج 
( )۳1۳/0تأثیرگذاری  انتخاب  حق  داشتن   ،)245/0  ،)

( باهم  اظهار 2۳8/0کار  با  اجتماعی  (؛ رابطۀ مهارت 
( بانفوذ  افراد  مورد  در  تأثیرگذاری  175/0نظر   ،)

-(، صدای دانش148/0(، داشتن حق انتخاب )197/0)
(  247/0های خارج از مدرسه )موز در مورد  فعالیت آ

و رابطۀ پردازش اطلاعات اجتماعی با اظهار نظر در 
( بانفوذ  افراد  انتخاب  1252/0مورد  حق  داشتن   ،)

( ۳۳7/0آموز در مورد مدرسه )(، صدای دانش179/0)
  T( با توجه به بالاتر بودن آماره  221/0و کار با هم )

 دار هستند.  معنی 05/0تر از در سطح  کم 96/1 از 

 گیریبحث و نتیجه 4
مشارکت   میزان  بررسی  حاضر  پژوهش  هدف 

آن با برخی    ۀرابط  بررسیآموزان در مدرسه و  دانش
پیشرفت  ویژگی سن،  جنسیت،  شامل  فردی  های 

دانش  میان  در  اجتماعی  هوش  و  آموزان  تحصیلی 
 .  تبریز بود ۳ ۀ دورۀ متوسطۀ دوم ناحی

  ۀ های پژوهش نشان داد که براساس فرضییافته 
میان   در  مدرسه  در  مشارکت  ابعاد  بین  نخست، 

  ۀ آموزان دختر و پسر دورۀ متوسطۀ دوم ناحیدانش
تبریز تفاوت معناداری وجود ندارد. این نتیجه با    ۳

)یافته  اکبری  فتحی 1۳91های  محمودی،  و  و (  آذر 
های سو است که در پژوهش ( هم1۳88اسفندیاری )

خود تفاوت معناداری میان مدارس دخترانه و پسرانه  
دانش مشارکت  میزان  نظر  گزارش  از  آموزان 

باایننکرده پژوهش اند.  نتایج  با  یافته  این  حال، 
 ( زالامزو  و  هابیگ  هرزینگف  (،  2021مولرکوهن، 

(  2014(، امیر و همکاران ) 2020الدین و همکاران )زین
 ( اوگرا  و  دالی  ناهم1998و  است(  این    ؛سو  در  زیرا 

آموزان بر حسب جنسیت  مطالعات مشارکت دانش 
متفاوت گزارش شده و عمدتاً مشارکت دختران بیش  

می  یافته  این  تبیین  در  است.  بوده  پسران  توان  از 
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که   کرد  به بیان  جنسیت  از اگرچه  یکی  عنوان 
های تربیتی مورد توجه  های فردی در پژوهشویژگی

گیرد، اما متغیرهای دیگری مانند سن، معدل  قرار می 
ویژگی  و  اجتماعی  هوش  شخصیتی تحصیلی،  های 

تعیین  نقش  است  میزان  کننده ممکن  در  تری 
آموزان داشته باشند. افزون بر این،  مشارکت دانش 

زمینه  فرهنگ  عوامل  خانواده،  محیط  همچون  ای 
های آموزشی  ها و برنامه حاکم بر جامعه و سیاست 

را تحت مدرسه می  اثر جنسیت  قرار توانند  الشعاع 
تفاوت  همچنین،  اجتماعی  دهند.  و  فرهنگی  های 

ای باشد که  گونهمورد مطالعه ممکن است به   ۀجامع 
زان  آموای در مشارکت دانشجنسیت نقش برجسته 

ایفا نکند و در نتیجه، تفاوت معناداری میان دختران  
نظری منظر  از  نشود.  مشاهده  پسران    ۀ و 

محیط مدرسه    (1961)  1دورکیم   پذیری مدرسهجامعه 
فرصت  باید  آن  اجتماعی  ساختارهای  برابری و  های 

هم مشارکت  سازد؛  دانش  ۀ برای  فراهم  آموزان 
گر  تواند بیان شده می بنابراین، عدم تفاوت مشاهده 

  ۳  ۀآن باشد که ساختارهای آموزشی فعلی در ناحی
آموزان برخورد  طور نسبتاً یکسان با دانشتبریز یا به 

زمینه می عوامل  تأثیر  تحت  یا  اثر  کنند  محلی،  ای 
یافته   این  است.  شده  تضعیف  جنسیت  متغیر 

میبه نشان  تلویحی  بافت طور  این  در  که  دهد 
های فرهنگی و اجتماعی خاص، تمرکز صرف بر تفاوت 

های تربیتی ممکن است در ریزیجنسیتی در برنامه 
مقایسه با سایر عوامل فردی و محیطی از اهمیت 

 .تری برخوردار باشدکم

فرضیب سن    ۀ ررسی  بین  که  داد  نشان  دوم 
میزان مشارکت  دانش و  متوسطۀ دوم  آموزان دورۀ 

این  ندارد.  وجود  معناداری  تفاوت  مدرسه  در  آنان 
و   پترسون  کریج،  کولدول،  پژوهش  نتایج  با  یافته 

( نتایج پژوهش ( هم2008موستارد  با  اما  سو است، 
( همکاران  و  را  2014امیر  مشارکت  تفاوت  که   )

کرده  گزارش  سن  در براساس  ندارد.  همخوانی  اند، 
می  نتیجه  این  متغیرهایی  تبیین  که  کرد  بیان  توان 

مهارت  اجتماعی،  هوش  اجتماعی،  همچون  های 

 
1 Durkheim 

در  است  ممکن  تحصیلی  انگیزش  و  خودکنترلی 
تری در میزان مشارکت  مقایسه با سن، نقش پررنگ

این،  دانش بر  افزون  کنند.  ایفا  مدرسه  در  آموزان 
مدرسه   در  مشارکت  مفهوم  تفسیر  و  برداشت 

دانش می میان  در  مختلف  تواند  سنین  با  آموزان 
به  باشد؛  را  گونهمتفاوت  مشارکت  برخی  که  ای 

کلاس  در  فعال  حضور  به  و  محدود  درسی  های 
که برخی دیگر دانند، درحالیهای گروهی می فعالیت 

پروژه  در  مشارکت  قالب  در  را  و  آن  خلاقانه  های 
سازمان فعالیت  دانشهای  تعریف  یافته  آموزی 

که  می دوم  متوسطۀ  دورۀ  در  همچنین،  کنند. 
مرحلدانش در  و  شکل   ۀآموزان  فردی  هویت  گیری 

تواند سبب شود دارند، این فرآیند می   تحصیلی قرار
به  سن  تعیین که  عامل  میزان  کننده تنهایی  در  ای 

مشارکت آنان نباشد. این یافته با دیدگاهی همخوان  
مرحل در  آن،  براساس  که  متأخر،    ۀ است  نوجوانی 

تعاملات  کیفیت  و  خودکارآمدی  مانند  متغیرهایی 
شمار که هوش اجتماعی بخشی از آن به)اجتماعی  

نسبت به سن تقویمی اهمیت بیشتری پیدا    (آیدمی
به می دانشطوریکنند؛  دوره،  که  این  در  آموزان 

نظر از سن دقیق خود، به دنبال ایفای نقش صرف 
 . معنادار و تأثیرگذاری در محیط آموزشی هستند

فرضییافته  به  مربوط  که    ۀ های  داد  نشان  سوم 
پیشرفت   با  آن  ابعاد  و  مدرسه  در  مشارکت  بین 

تحصیلی  تحصیلی دانش از طریق معدل  که  آموزان 
است، رابط ندارد.    ۀسنجیده شده  وجود  معناداری 

آذر های پژوهش محمودی، فتحیاین نتیجه با یافته 
(  2021( و مولرکوهن و همکاران ) 1۳88و اسفندیاری )

استناهم پژوهش  ؛سو  در  رابطزیرا  مذکور    ۀ های 
دانش مشارکت  میان  معناداری  و  و  مثبت  آموزان 

پیشرفت تحصیلی گزارش شده است. در تبیین این  
می  و  یافته  مدرسه  در  مشارکت  که  کرد  بیان  توان 

ای مستقیم و خطی  پیشرفت تحصیلی لزوماً رابطه 
تأثیر   تحت  این رابطه ممکن است  و  عوامل  ندارند 

به  گیرد.  قرار  دیگری  برخی  متعدد  مثال،  عنوان 
های تر در فعالیت آموزان با وجود مشارکت کم دانش
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حمایت  از  برخورداری  دلیل  به  های مدرسه، 
توانایی  سبک خانوادگی،  یا  بالا  شناختی  های های 

یادگیری متناسب با نظام آموزشی، عملکرد تحصیلی  
می  نشان  خود  از  این،  مطلوبی  بر  افزون  دهند. 

متغیرهای میانجی همچون سبک یادگیری، خلاقیت  
تبیین  و عملکرد شناختی می  توانند نقش مهمی در 

رابطه بین مشارکت در مدرسه و معدل ایفا کنند. از 
های سوی دیگر، معدل تحصیلی تنها یکی از شاخص 

بازتاب  لزوماً  و  است  تحصیلی   ۀدهندپیشرفت 
و  مهارت  خلاقیت  انتقادی،  تفکر  نظیر  هایی 

هایی که غالباً  های اجتماعی نیست؛ مهارت توانمندی
فعالیت  و مستمر در  نتیجه مشارکت فعال  های در 

می  تقویت  محدودیت مدرسه  های شوند. همچنین، 
گیری مشارکت در مدرسه یا پیشرفت  ابزارهای اندازه 
می  مشاهدتحصیلی  عدم  موجب  ۀ  رابط  ۀ تواند 

توان  معنادار بین این متغیرها شود. این یافته را می 
نیز    (1964)  1بکر   انسانی  ۀهای سرمایاز منظر نظریه 

هایی که بر این فرض  مورد بررسی قرار داد؛ نظریه
فعالیت  که  دارند  که  تأکید  مدرسه  رسمی  های 

دانش باید  مشارکت  است،  آن  از  بخشی  آموزان 
طور مستقیم به پیامدهای ملموس تحصیلی مانند  به

معدل منجر شوند. عدم تأیید این رابطه در پژوهش 
متغیرهای   تأثیر  از  ناشی  است  ممکن  حاضر 

سبک نشده کنترل  درونی،  انگیزش  مانند  های ای 
حمایت  یا  متفاوت  مدرسه  یادگیری  از  خارج  های 

که  گذارند، درحالیباشد که مستقیماً بر معدل اثر می
و   عاطفی  ـ  اجتماعی  ابعاد  بر  بیشتر  مشارکت 

این،  مهارت  بر  علاوه  دارد.  تأثیر  غیرشناختی  های 
به  به  معدل  قادر  ناقص،  اما  عینی  شاخصی  عنوان 

مهارت  غیرعیانعکاس  مشارکت  های  از  حاصل  نی 
های حل  فعال، مانند خلاقیت، تفکر انتقادی و مهارت 

  ۀ تواند به عدم مشاهدله نیست و همین امر می أ مس
معنادار میان مشارکت در مدرسه و پیشرفت    ۀرابط

 د. تحصیلی بینجام

فرضی  ابعاد    ۀبررسی  بین  که  داد  نشان  چهارم 
اجتماعی   هوش  ابعاد  و  مدرسه  در  مشارکت 

 
1 Becker 

ناحی دانش دوم  متوسطۀ  دورۀ  تبریز    ۳  ۀآموزان 
رابطه معناداری وجود دارد که این یافته تا حدی با  

سو است.  ( هم2020نتایج پژوهش اویگون و آریباس ) 
می  نتیجه  این  تبیین  ابعاد  در  که  کرد  بیان  توان 

تعیین  نقش  اجتماعی  هوش  در کننده مختلف  ای 
دانش مشارکت  تقویت  و  محیط  تسهیل  در  آموزان 

می ایفا  اطلاعات  مدرسه  پردازش  توانایی  کنند. 
دانش به  می اجتماعی  کمک  تا  آموزان  کند 

به موقعیت  را  مدرسه  اجتماعی  تحلیل  های  درستی 
و   همسالان  با  تعامل  در  متناسبی  رفتار  و  کرده 
افزایش  به  که  امری  دهند؛  نشان  خود  از  معلمان 

نجر  های گروهی و کلاسی ممشارکت آنان در فعالیت 
درک  می طریق  از  نیز  اجتماعی  آگاهی  شود. 

نگرش  زمیناحساسات،  دیگران،  نیازهای  و    ۀ ها 
شکل  و  مؤثر  همکاری  مثبت،  روابط  تعاملات  گیری 

های سازد. علاوه بر این، مهارت سازنده را فراهم می 
بین  ارتباطات  بهبود  با  حل  اجتماعی  تسهیل  فردی، 

همکاری، نقش مستقیمی    ۀتعارض و تقویت روحی
دانش فعال  مشارکت  فعالیت در  در  های آموزان 

فوق  و  بر اساس  ۀبرنامآموزشی  ،  این  مدرسه دارند. 
به می اجتماعی  هوش  که  گرفت  نتیجه  عنوان  توان 

نه  کلیدی،  عوامل  از  افزایش یکی  موجب  تنها 
شود، بلکه به آموزان در مدرسه می مشارکت دانش 

ی نیز کمک  کیفیت کلی فرآیند آموزش و یادگیر  ءارتقا
به می یافته  این  نظریکند.  از  قوی  هوش ۀ  طور 

کند؛ زیرا ابعاد حمایت می (  1920)  2ثرندایک اجتماعی  
های هوش اجتماعی، شامل آگاهی اجتماعی و مهارت 

دانش  به  عملی،  را  اجتماعی  توانایی  این  آموزان 
موقعیت می که  را  دهد  مدرسه  اجتماعی  های 
با  به مؤثر  شکلی  به  کرده،  رمزگشایی  درستی 

تعارض  و  داشته  تعامل  معلمان  و  های همسالان 
ها احتمالی را مدیریت کنند. در نتیجه، این توانمندی 

مشارکت فعال،    ۀبا کاهش خطر طرد اجتماعی، زمین 
دانش اثربخش  و  فعالیت سازنده  در  را  های آموزان 

بحث فرآیندهای  گروهی،  حتی  و  کلاسی  های 
آورد و هوش اجتماعی  گیری مدرسه فراهم می تصمیم 

2 Thorndike 
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مشارکت مؤثر در   ۀکنند عنوان زیربنای تسهیل را به
 .سازدمحیط آموزشی برجسته می 

آموزان در مدرسه به  در مجموع، مشارکت دانش 
میفعالیت  اطلاق  آنهایی  در  که  ها شود 

صورت فردی یا گروهی نقشی فعال  آموزان به دانش
دهی به محیط  در فرآیند آموزش و یادگیری و شکل 

تواند در  کنند. این مشارکت می آموزشی خود ایفا می 
قالب کار گروهی، داشتن حق انتخاب، تأثیرگذاری در 

های های مدرسه و مشارکت در فعالیت گیری تصمیم 
برون مدرسه درون  و  نتایج  مدرسه ای  یابد.  بروز  ای 

آموزان  پژوهش حاضر نشان داد که مشارکت دانش 
تفاوت   تحصیلی  معدل  و  سن  جنسیت،  براساس 
با مشارکت در  اجتماعی  اما هوش  ندارد،  معناداری 

بر ضرورت    معناداری دارد. این یافته  ۀمدرسه رابط
دانش اجتماعی  هوش  تقویت  به  در توجه  آموزان 

می ریزیبرنامه  تأکید  تربیتی  و  آموزشی  کند.  های 
جامعبااین بودن  محدود  به    ۀحال،  آماری 

تبریز، عدم    ۳  ۀ آموزان دورۀ متوسطۀ دوم ناحیدانش
ای نظیر جو و فرهنگ  کنترل کامل متغیرهای زمینه 

ازجمله   خوداظهاری  ابزارهای  از  استفاده  و  مدرسه 

بهمحدودیت پژوهش  می های  که  شمار  روند 
توانند تعمیم نتایج را با احتیاط همراه سازند. بر  می

های آتی به شود در پژوهشاساس این، پیشنهاد می 
دانش مشارکت  پایه بررسی  سایر  در  و  آموزان  ها 

ویژگی دوره  نقش  شود،  پرداخته  تحصیلی  های های 
شناختی دیگر مورد توجه  شخصیتی و متغیرهای روان 

قرار گیرد و در کنار ابزارهای کمی، از دیدگاه خبرگان  
تر عوامل  های کیفی نیز برای سنجش دقیق و روش 

بر مشارکت دانش استفاده  مؤثر  آموزان در مدرسه 
یافته   .شود این  آموزشی  برای پیامدهای  ها 

ریزی گذاران و معلمان این است که برنامه سیاست 
گونه  به  باید  هوش  آموزشی  که  شود  طراحی  ای 

آموزان تقویت  های اجتماعی دانشاجتماعی و مهارت 
فرصت  و  همشده  برای  فعال  مشارکت    ۀ های 

گردددانش فراهم  مؤثر    ؛آموزان  مشارکت  زیرا 
می دانش ارتقاآموزان  به  منجر  کیفیت    ءتواند 

محیط   ایجاد  و  کلاسی  تعاملات  بهبود  یادگیری، 
مشار مدرسه  و  پویا  نتیجه،  ای  در  و  شود  کتی 
ها بهتر با گذاریهای آموزشی و سیاست گیری تصمیم 

. آموزان هماهنگ گرددنیازهای واقعی دانش
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 منابع
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