
  

83 

 1403بهار و تابستان  – اول   شماره – اول دوره

  از)  درس هایکلاس در  سقراطی تدریس   روش کاربرد  مناسب هایزمینه و  موانع بررسی . صفارحیدری  حجت حسینی،  کبراعلی سید

 (ساری  شهرستان دبیران دیدگاه

توسعه برنامه درسی دوفصلنامه   

A Study of Obstacles and Appropriate Conditions for Applying 
Socratic Teaching Method in Classrooms (From Sari High School 
Teachers Point of View) 
Ali Akbar Hoseini1, Hojjat Saffar heidari*2  

 
1 M. A in History and Philosophy of Education  
2 Ph.D in Philosophy of Education .Associate Professor of University of Mazandaran  

 

Date Received: 
16 September 2021  
Date Accepted: 
26 July 2022 
 
 

Abstract 
This paper aims to survey high school teachers’ attitudes regarding the 
obstacles and prerequisites of applying Socratic method in classrooms. 
Satistical Society include 398 high school teachers in 1st district of Sari 
who by Morgan chart, 203 teachers were chosen. Based on gender, fields 
of teaching, fields of education, and through stratified random sampling, 
statistic sample was determined. Research device- questionnaire- 
designed by the researcher. The questionnaire, including 36 questions, 
used for data gathering that their validity and reliability confirmed by 
experts. For analysing data one-sample T test, and Tukey’s test were 
used. conducted. The findings of research showed that teachers are 
averagely interested in applying the method while teaching (p < 0/05). 
Also, the results indicated that the obstacles to the application of Socratic 
teaching method are higher than average. According to teachers there 
are no conditions for using Socratic method in classrooms. Additionally, 
the results reveals that there are no meaningful difference between fields 
of teaching, gender, and graduate degree; however, there exist a 
meaningful difference between teaching experiences, when it is less than 
10 years and more than 20 years. 
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 چکیده
ویژگی بررسی  با هدف  حاضر  زمینهپژوهش  و  موانع  روش  های  ها،  از  استفاده  مناسب 

  -دبیران مقطع متوسطه اول انجام شده است. روش پژوهش، توصیفی   سقراطی از دیدگاه 
ی گوناگون متوسطه اول ناحیه  هارشته دبیر    398آماری شامل  پیمایشی است. جامعه  

نمونه جدول  اساس  بر  که  بوده  ساری،  نمونهیک  شیوه  و  مورگان  تصادفی  گیری  گیری 
گویه بوده    36نفر انتخاب شدند. ابزار پژوهش، پرسشنامه محقق ساخته با    203ای  طبقه

است که روایی و پایایی آن بر اساس نظر متخصصان تأیید گردید. برای تجزیه و تحلیل  
های پژوهش نشان داد  یافتهو توکی استفاده  گردید.    اینمونهتک   Tهای  از آزمون ها  داده

بالاتر از   ،های روش تدریس سقراطی در فرایند آموزشمولفهکه میزان استفاده دبیران از 
باشد. همچنین نتایج حاکی از آن بود که موانع کاربست روش  می > p)  0۵/0حد متوسط)

های مناسب  نظر دبیران زمینهباشد و طبق تدریس سقراطی نیز بالاتر از حد متوسط می
. علاوه بر این، بین دیدگاه بانوان و آقایان در  های سقراطی وجود نداردبرای تحقق مولفه

ارتباط با پژوهش حاضر تفاوت معناداری مشاهده نشد. این مسأله در ارتباط با مدرک و  
 کند. رشته تحصیلی نیز صدق می

 کلیدواژه ها: 
روش تدریس، سقراط، دبیر.  

 وگو گفت 
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 مقدمه
شود، از لحاظ  یادگیری که در سرتاسر محاورات افلاطونی یافت می  –یاددهی  روش و اندیشه سقراطی دریاره  

 ؛ 1،۲0۲1فلسفی چنان غنی است که در طی اعصار گوناگون مورد مطالعه و تفسیر قرار گرفته است )توریاهیکایو 
سقراط به عنوان فیلسوف و    :  (. از لحاظ تاریخی، سقراط همواره در دو مقام مورد توجه بوده است 2،۲01۵جرج 

نخستین آموزگارانی که آموزش و تربیت  )ها  سقراط به مثابه آموزگار. سقراط به عنوان فیلسوف در برابر سوفیست
را در خدمت درآمد درآوردند( در جستجوی حقیقت است و کوشید تا نسل جوانی که به زعم او تحت تاثیر تعالیم  

وگوی سقراطی در واقع نوعی پیمودن راه یافتن  برند، به سوی آن بکشاند. گفتها راه به گمراهی میسوفیست
با همراهی دیگران است   بندرات ۲0۲0،  3لن ) حقیقت  که  4،۲0۲0؛  یافت  کلیاتی  باید در  او حقیقت را  نگاه  (. در 

کنند. این نکته در فلسفه افلاطون به اوج خود رسید  ها را ارائه میهای نادقیقی از آن مصادیق خارجی تنها نمونه
گردد. تلاش  های دیگری مطرح می ها از آن زاده شد، اما در مواجهه با سقراط به  مثابه آموزگار، جلوهو جهان ایده

در پیوند میان دو خصلت بنیادی    (او برای آموختن و آموزاندن )کاری که عمر و در نهایت جان خود را بر سر آن نهاد
نشانه پذیرندگی و عشقی است که به آموزش نسل جوان  کند. منش او  گری میاو یعنی منش و روش او جلوه 

وگو معروف است، راهی است که او برای آموختن  و روش او که به روش دیالکتیک یا گفت  ؛(1398،  اسپرسی  دارد ) 
برگزیده است. به نظر او آموختن که شوقی دورنی و ذاتی انسان است نه از طریق سخنرانی و وعظ، بلکه به  

آموزد، نه دانش چه آموزگار می آورد. با این حال، آن وگو، هدف فرایند یاددهی یادگیری را بهتر بر میکمک گفت
باشد. فهم و تفسیر افلاطون  چه در خود دارند میآموزان به آن صرف، بلکه کوشش برای بیدار کردن توجه دانش

بلکه    (1396،  مورو)مطلق نیست    از نظریه سقراط این است که آموختن فاصله میان ندانستن مطلق و یا دانستن
شود بنیادی در درون یادگیرندگان دارد. از این رو آموختن، نوعی هدایت کردن است و نه پیروی  چه آموخته میآن 

-و صلاحیت  هامهارت آموزان از آموزگاران خویش. به این خاطر است که آموزگاری مستلزم دانش و  کورکورانه دانش
یادگیری    –( که کار چنین برانگیختنی را آسان سازد. از این منظر که به جریان یاددهی  1384ملکی،  هایی است ) 

آموزگاران   تا چه اندازه به اندیشه و روش  نظر شود، آشکار خواهد شد که برانگیختن شوق درونی به آموختن 
آموزان به  انشگو چیزی جز بیدار کردن اندیشه و ترغیب دووابسته است. در این معنا آموزش از طریق گفت

آموزگاران امکان تفکر  آیند. پرسشهایی نیست که در نگاه نخست درست به نظر میآزمون، پاسخ های دقیق 
( و   1393؛ عبیری، 139۲  سازد ) نظری و همکاران، آموزان را در مواجهه با مسایل گوناگون فراهم میکردن دانش

 (.      1387؛ چناری،  1393شعبانی،  دهد ) ها پرورش میچه بسا توانایی نقادی و رویارویی فعالانه را در آن 

روش دسته  در  را  سقراطی  روش  تدریس؛  روش  حوزه  تدریس  در  فعال  و    6دلیک ؛  5،۲0۲0والد دی)های 
رسد که گسترش استفاده این روش بتواند کنند. به نظر میبندی می( دسته9،2014و رمی   8؛ اوه 7،2016بسیروویچ 

  سنتی   و  غیرفعال   تدریس  یهاروش   از  آموزگاران  آموزشی، یعنی کاربرد افراطی  نظام   از معضلات عمدهبه حل یکی  
  های سنتی قرار دارد، یاری رساند. در استفاده از روش  شاگرد  به  آموزگار  ذهن  از  معلومات  که در خدمت انتقال
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شود  شده انباشته میمطالب داده  از  آموزدانشرغم بعضی از فوایدی که به همراه دارد( ذهن  چون سخنرانی ) علی
ممکن است از یک سو با نیازهای او ارتباطی نداشته باشد و از سوی  ( که1388)گل افروز شهری و خاقانی زاده، 

به فراخواندن محفوظات او تبدیل کند. چنین    را به نیز  دیگر، یادگیری را به فرایند به حافظه سپردن و ارزشیابی 
آموزان بینجامد. در دانش هایوضعیتی ممکن است به نادیده گرفتن خلاقیت، ابتکار، نیازها، احساسات و نگرش

یادگیری نیست، با این حال بها دادن به فهم یادگیرنده و  –تفکر سقراطی گرچه یادگیرنده محور فرایند یاددهی
است. در چنین وضعیتی است که  آزمون گام به گام موضوع مورد نظر از سوی آموزگار و شاگردان حائز اهمیت  

 یابند.  ( و خود را از تلاش برای حفظ محفوظات خود رها می 1393شعبانی،شوند ) آموزان فعال میدانش

انسان   تفکر  برانگیختن  آموزش سقراطی  مکندان   2؛ زارع1،۲019مکن) هدف  های از طریق پرسش  (۲016،  3و 
کند. " شیوه سوال پرسیدن سقراطی به  هدفمندی است که یادگیرنده را به سوی یافتن پاسخ درست هدایت می

های حاضر و آماده، ذهن دانشجویان را از طریق پایش مداوم موضوع، به تحرک و کنکاش در  جای دادن پاسخ
ی  هاافته . ی(84 : 1392نظری و همکاران،  به نقل از  5،۲000و پول  4الدر )دارد" ارتباط با موضوع و یافتن پاسخ وا می

آموزان اثرات  نشان داده است که روش سقراطی در افزایش یادگیری و تفکر انتقادی دانش متعددی پژوهشگران 
، 7؛ ارای 2022،  6و همکاران؛ کینی   1391حاج حسینی،    ؛1392هاشمی،   ؛ 1394  قابل توجهی دارد ) غفاری و یوسفی،

 (.  9،2021؛ پرندرگست 8،۲0۲1؛ کاسماریانی 2020

رغم اهمیت این روش تدریس، دبیران به درستی با این روش آشنا نیستند. اگرچه پیشرفت تکنولوژی و علی
سزایی بر نحوه آموزش و تدریس  پاندمی کرونا که آموزش مجازی را با خود به همراه داشته است، تغییرات به 

عنوان روش تدریس ناشناخته در سیستم آموزش و  توان روش تدریس سقراطی را بهداشته است، اما عملاً می
های تدریسی که در کلاس درس  ای در راستای روشپرورش تلقی نمود، بدان معنا که اکثر معلمان، دانش زمینه

های آموزش ضمن خدمت نیز در این راستا برگزار نشده است. به همین  کنند، نداشته و دورهخود استفاده می
تدریس را به کار گیرند، اما از پایه و زیربنای آن آگاهی ندارند. از سوی   دلیل ممکن است ناآگاهانه این نوع روش 

دیگر، مسائل گوناگون دیگری نیز در این امر دخیل است که آیا شرایط و بستر کلاس درس برای کاربست این  
-آموز در مقاطع مختلف تحصیلی با تفاوتنوع روش تدریس وجود دارد یا خیر، چراکه شاهد تعداد زیادی دانش

ها  های روش تدریس سقراطی، زمینههای فردی هستیم، لذا پژوهش حاضر هدف خود را بر بررسی کاربست مؤلفه
 و موانع این نوع روش تدریس در کلاس درس نهاده است. 

 چهارچوب نظری و پیشینه پژوهش
نیست، بلکه جایی است   هامهارت تر جای شک و شبهه است که کار مدارس تنها انتقال دانش و در زمانه ما کم 

ی سطح بالایی دانست  هامهارت ی انتقادی را باید جز هامهارت آموزان. در واقع کسب برای رشد تفکر نقاد دانش
شود. از این منظر، روش تدریس های مناسب تدریس ممکن میکه تنها در سایه توجه ویژه و به کارگیری روش
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وگوی سقراطی  تواند در این زمینه به کار گرفته شود. بنیاد گفتهایی است که می سقراطی یکی از انواع روش
ایجاد فرصتی برای گشایش اندیشه و سیر آن به مقامی بالاتر است. به بیان دیگر، روش سقراطی نوعی آزمون  

فهمی   به  محدود مسئله  و  ناقص  فهم  از  گذر  برای  دقیق  ترکامل مکرر  که میو  را  کوشش  این  است.  توان  تر 
نامید، مجال دیدن صوری جامع نتیجه حرکت ذهن دانشدیالکتیکی  و در  را به درک  تر را فراهم نموده  آموزان 

رسد، با این حال گذشته  سازد. گرچه محاورات سقراطی همواره به نتایج روشنی نمیتری از موضوع ممکن میوسیع
شود، خود پیمودن این راه آموزنده است. دست نیافتن به پاسخی  راطی آشکار میاز نتایجی که در دیالکتیک سق

ای توقف  قطعی و یقینی خود در بنیاد اندیشه انتقادی نهفته است. اندیشه در پی کشف حقیقت در هیچ نقطه
کند. به سخن دیگر، روش سقراطی، در صورتی که به کلیت آن نگریسته شود، نوعی رفت و بازگشت اندیشه  نمی

های ثابت  چه اهمیت دارد نه اندیشههاست. با این حال در این وضعیت آن های دقیق به پرسشبرای یافتن پاسخ
 های آموزنده است.  ورزی است؛ این خصلت تفکر سقراطی است که حاوی نکتهو بدون تغییر، بلکه، اندیشه

را می گام برداشتن هدف روش سقراطی  فهم  توان نوعی  یاری رساندن به  آموزگار به قصد  که  مند دانست 
دارد. در این جا بیش از موضوعی که فرایند تدریس و یادگیری در حول آن  آموزان از موضوع یادگیری برمیدانش

شود. بر این برداشته می  –آموز  یعنی آموزگار و دانش  – یابد، راهی است که به کمک دو قطب سیال  سامان می
آزمون  وار به موضوع یادگیری چندان  اساس در روش سقراطی احاطه طوطی اهمیتی ندارد که فهم نقادانه و 

گیرد که رشد تفکر آزاد و مواجهه  تر به کار میانتقادی آن اهمیت دارد. سقراط این روش را در خدمت هدفی عالی 
ها آشکار شود و مدعیات  شود که تناقضگاه محقق میباشد. به نظر سقراط، این هدف آن فعالانه با موضوع می 

(. سقراط این روش را در خدمت تربیت شهروند آزاد یونانی قرار داد  ۲006به نحو دقیقی وارسی شود )الدر و پول،  
داشت و دست یافتن به مناصب گوناگون اجتماعی  شهری که دموکراسی را گرامی می  –؛ دولت  (1399پاتوچکا،  )

احترام به خواست عموم می گرو  این معنی طرفدار دموکراسیرا در  به  )دست  دانست. گرچه سقراط  کم  نبود 
کند. او رای عمومی را چندان  کند(، چنین تصویری را عرضه میتفسیری که افلاطون از فلسفه سقراط ارائه می

های خردورزانه قرار گیرد. با این حال، تربیت شهروندان آتنی  که در معرض آزموندانست، مگر آن واجد ارزش نمی
کوشید تا آن را به منصه عمل درآورد. این  ها مینیازمند نوعی تلاش ویژه بود که سقراط در تقابل با سوفیست

 پذیرفت.        می وگو تحقق ای بود که تنها از طریق شیوه گفتتلاش برانگیختن آگاهی

کند که این نیز به نوبه خود حرکتی  های سقراط در وهله نخست نوعی آگاهی به ناآگاهی را بیدار میپرسش
که به این مرحله گام ننهاده باشد و خود را وضعیت نادانی  انگیزد، زیرا آنمداوم را به سوی کسب آگاهی برمی

شده تا  های داده ها و نقد مستمر پاسخدرنیافته باشد قادر نیست به سوی آگاهی حرکت کند. از این رو پرسش
لحظه، هیچ پاسخی کامل  دهدکه دست کم تا این  یابد. چنین وضعیتی نشان میجایی که ممکن باشد ادامه میآن 

آگاهی خود شوق به دانستن و درنتیجه تلاش به درک و حل مسئله را در طرف مقابل گفت وگو  نیست. این 
های سقراطی را باید از این منظر مورد  (. بنابراین اهمیت پرسش1393، سرشتپاک  ؛1393کاردان،  انگیزد )برمی

الاذهانی دانست که حول شاختن  توان روشی بین. روش دیالکتیکی سقراطی را می( 49-48همان،  )توجه قرار داد 
. کنجکاوی،  ( 1385نقل از نجاتی حسینی،    1378گاتری،  )شود  حقایق مربوط به امور زندگی انسانی به کار گرفته می

ویژگی از جمله  استدلال مخالف  و پذیرفتن  از پیش داوری  ناپذیری، پرهیز  های روش سقراطی است  خستگی 
آموزان  رسد که امروزه آموزش تفکر انتقادی در دانشگونه که گفته شد به نظر می(. همان 1394حسینی،  نجاتی )

  صاحب   و  مربیان  از  دیگر  برخی  دیدگاه   در  دیالکتیک   روش  روست که استفاده ازاز این  . اهمیت زیادی یافته است
که    چنان  است.  شده  بیان  درسی  مطالب  بهتر  یادگیری  برای  بالقوه  نیرویی  عنوان  به  تربیت  و  تعلیم  نظران
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-گو نیروی لازم را در تحریک و باروری یادگیری انتقادی دانشو( معتقدند روش گفت 1987) 2و بریتی1اسکاردملیا 
ً کند تا موزان بیدار میآ   سه به توانپرسشگري سقراطي را با مسامحه ميوار تکیه نکنند. بر یادگیری طوطی صرفا

 کرد:  بنديدسته  کلي صورت

 نشده ريزيبرنامه  يا  خودجوش .1

ً گری خودجوش  پرسش آید. ممکن است در حین صحبت سخنی،  های قصد نشده پدید میبه هنگام بحث  معمولا
کننده مطرح شود که اثبات آن سخن یا پاسخ گفتن به آن پرسش دشوار باشد. در این وضعیت یا سوالی گمراه 

-نهد تا به ارائه شکل درست مسئله یاری رساند. فایده پرسشوضعیت پا پیش میکننده  حآموزگار در نقش اصلا
بستی شود)الدر مند باشد یا از لحاظ فکری دچار بنآموز به موضوعی علاقه گری خودجوش زمانی است که دانش

 )۲006و پول، 

 

 اکتشافي  پرسشگري .2

وقتی است که آموزگار در صدد آن است که بخواهد به  پرسشگري اکتشافي به روش سقراطياستفاده از روش 
آموزان از لحاظ فکری به آن مشغول هستند پی ببرد. برای پی بردن نظام ارزشی،  نوع تفکر یا موضوعی که دانش

 . توان از این شیوه استفاده نموددانش و علایق، میزان یادگیری، فهم و یا ابهام شاگردان در موضوعی خاص می

   مندمتمرکز/ هدف  .3

 ً شود. بنابراین از آموزگاران  مند است که برای آموختن دانشی و مهارتی تدارک میتدریس فعالیتی هدف   معمولا
مندی در این جا،  رود که خود را برای آموختن موضوعات یا دروسی آماده کنند. منظور از تمرکز و هدف انتظار می

تامل و کاوش عمیق درباره یک موضوع و یا مفهوم است که توجه به آن حائز اهمیت است. این اهمیت از آن  
-بندی، تحلیل و ارزشیابی دیدگاه ی طبقههامهارت روست که شاگردان باید بیاموزند به هنگام بررسی یک موضوع،  

ها، تمایز میان وجه معلوم و مجهول مسئله و اطلاعاتی که برای حل مساله لازم است را به کار گیرند. از پیامدهای  
ترین معنای آن درگیر شوند و از این  آموزند که با مسئله یادگیری در عمیق این وضعیت آن است که شاگردان می 

 )  همان (.  های جدیدی دست یابندها و بینشطریق به ایده

 سقراطي یهادسته بندي پرسش
 توان به چند دسته زیر تقسیم کرد: های سقراطی را می پرسش

...   چيست؟   ات   اصلي  حرف  بگويي؟  یخواهی م  چه  چيست؟  ...منظورت از    روشنگر:  يا   ايضاحي  یهاپرسش .  1
  برايم يک مثال بزني؟ یتوانی ي؟ مکن  مطرح را آن ديگري طور یتوانی م به ... دارد؟ ربطي  چه

  به  است؟  گرفته  فرض  را   چيزي  چه   کارنِ اي؟ چيزي را فرض گرفته  چه   کاوند:مي  را  مفروضات   که  ییهاپرسش .   2
جا  اين فرض در اين   یکنی چرا فکر م است؟  طورهمين هميشه  آيا ام؟ اي ... . آيا درست فهميده نظرم فرض کرده 

    صادق است؟ 

 
1 Scardamalia 
2 Bereite 
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چه اطلاعات   چيست؟   حرف اين  گفتن براي تو  دلايل :کاوندی م را ها شواهد و علت  دلايل، که ییهاپرسش .  3
باشيم؟ م است؟  کافي  دلايل  اين  آيا ديگري لازم است داشته    آيا   گفتي؟  را  اين  چرا  چيست؟  علت  یکنی فکر 

  اين باور رساند؟ به را  تو چيزي  چه   رسيدي؟  نتيجه اين به استدلالي چه با ادعا داري؟  اين براي شاهدي

  به  را   ديدگاه   اين   چرا   . یکنی م  نگاه   قضيه   به از زاويه ...    رسدی م  نظر   به   :هادگاه ید  يا   نظرها   . پرسش درمورد 4
ها را تحت  ر به اين قضيه واکنش خواهند داد؟ چرا؟ چه چيزي آن چطو  ديگر  یهاگروه  برگزيدي؟  يکي  آن  جاي

 خواهد چه  باشد  اين  مخالف  که  کسي؟  یدهیايراد را وارد کند، چه پاسخي م  فلان  کسي  اگر ؟دهدیتأثير قرار م
    گفت؟

  وقتي  اي از اين حرف بگيري؟چه نتيجه   یخواهی م  :کاوندی م  را  پيامدها   و  ضمني  یهادلالت   که  ییها. پرسش   5
ً   چيزي  چنين  آيا   اين را برساني که ...؟   یخواهیم  آيا  ،...    ییگوی م  که احتمال دارد رخ    فقط  يا  دهدی م  رخ  لزوما

    چيست؟  ديگر گزينه  بدهد؟

پاسخ دادن   ل و فصل کرد؟ح   را  مسئله  اين  توانیم  چطوربفهميم؟    میتوانی از کجا م   مسئله:  درمورد  . پرسش6
  پاسخ   براي   است؟  مهم  مسئله   اين   چرا همانند ... است؟  قضيه  اين  آيا ال آسان است يا سخت؟ چرا؟ وبه اين س

به نقل از نظری و همکاران،    ۲000دهيم )الدر و پول،   پاسخ  ديگري  یهاال وال اول بايد به چه سوس  اين  به  دادن
139۲ :84   .) 

ویژگیبه از  سقراطی  روش  کلی،  مولفهطور  یا  مهم ها  است.  برخوردار  این  هایی  از:    های ژگیوترین  عبارتند 
پیشاستدلال  کنجکاوی،  از  پرهیز  توانایی،  شناسایی  بردباری،  دانشگری،  نقادی،  خطاپذیری، داوری،  دوستی، 

ها را نمایش  این مولفه  1بخشندگی، پایداری، پرسشگری، جستجوگری، احترام، صبر، ارتباط، پذیرش. جدول شماره  
 دهد. می

ی سقراط   س ی تدر   روش   ی ها مولفه :  1شماره   جدول   

 منابع  مولفه ها 

( 2019) 2و سگدین  1(، کلام 1394نجات حسینی ) کنجکاوی . (1399)نژاد و همکاران سبحانی،     

گری استدال نظری و همکاران   (، 2015) 4و فیتسیمونز  3، آدلانگ (1398)، یاسپرس (1394نجات حسینی ) 
(1392)   

( 1385)کاپلتسون  ،(1399)، نقیب زاده (1398یاسپرس ) بردباری  

   (1396)مورو  شناسایی توانایی

پرهیز از  
داوریپیش ( 1398)، یاسپرس (1394نجات حسینی )   

عبیری   ، (1399)نژاد و همکاران ، سبحانی(1387)(، چناری 1386)(، شعبانی 1397توماس و توماس ) نقادی
(1389)  

 
1 Kelam 

2 Sagadin 
3 Adelung 

4 Fitzsimons 
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 منابع  مولفه ها 

دوستی دانش (2012) 1دمیرچی  ،(1396، مورو )(1399)زاده نقیب     

پذیری خطا (2012، دمیرچی )(1399)زاده نقیب    

( 1397توماس و توماس ) بخشندگی   

( 1400)(، نقیب زاده 1397توماس و توماس ) پایداری   

(2006) الدر و پول پرسشگری  

( 1398)یاسپرس  ،(1400)زاده نقیب جستجوگری   

( 1398یاسپرس ) ،  نگاهی به (1400)زاده نقیب احترام  

(  2004) 2بوگوسیان  ، (1393)(، پاتوچکا 1395گوتک ) ارتباط   
 

گوناگونی درباره روش سقراطی و کاربردهای آن انجام گرفته است. در این جا به  های  در دهه گذشته پژوهش
توان آموزگار فضیلت  ( در پژوهش خود با عنوان "آیا می ۲0۲0)  3شود. مارلون جسپر هایی از آنها اشاره مینمونه

آموزش فضیلت می؟  بود امکان  پروتاگوراس" به مسئله  به  مناظره میان  شک سقراط  از  تفسیر مولف  پردازد. 
است که سقراط شک دارد که بتوان فضیلت را همچون سایر موضوعات و به روش   سقراط و پروتاگوراس این

وگو آموزش داد و از این رو آموزگار فضیلت سخن گفت. برای این مسئله ابتدا به شرح مفهوم سقراطی  گفت
این در حالی است که  تدریس می یافتن است.  احاطه  تدریس در معنای سقراطی مستلزم  او  پردازد. به نظر 

 ً توان به فضیلت احاطه یافت. در حالی که پروتاگوراس اعتقادی به آموزش فضیلت ندارد، و به ظاهر  نمی اساسا
ً ه بتوان بر فضیلت احاط یافت و از آن را  سقراط با آن مخالف است، در نهایت سقراط به این ک آموزش    اساسا

 کند. داد نیز شک می

در پژوهش دیگری با عنوان "امکان به کارگیری روش سقراطی آموزش و پرورش در   ( نیز ۲019کلام و سگدین )
آموزش و پرورش امروز"  معتقدند که در عصر جهانی کنونی که آموزش و پرورش به شدت تحت تاثیر بازار کار 

اند و در پی ارضای نیازهای بازار  بیرونیهای نو که  های سنتی در مواجهه با اهداف و روشقرار گرفته بسیاری از راه
های تربیتی سقراطی  کار رو به تغییر مداوم هستند و در نتیجه کارآفرینی اهمیت یافته است، بازگشت به ایده

آزادی را حائز اهمیت می داند، لازم  که سعادت فردی و برآوردن نیازهای درونی فرد، برخورداری از خردمندی و 
تا فرد در پی حقیقت خود و دیگران بکوشد و وگوی سقراطی سبب میها، روش گفتاست. به نظر آن  شود 

نهد منجر  شوق به یادگیری و دانش واقعی می ،اندیشیدن بسیار را پیشنهاد دهد. تدریس با تاکیدی که بر عشق
نظر پژوهشگران  قرن گذشته بوده است. به    ۲۵بخش مردم در  شود  و این نکته الهامبه ظهور استقلال در فرد می

 مذکور، این نوع از آموزشی است که در عصر اقتصاد بازار کار ما به آن نیازمندیم. 

ً پژوهش دیگری با عنوان "آیا    4توان از روش سقراطی در تدریس بالینی استفاده کرد" توسط استودارد می  واقعا
کنند که این روش برای تدریس به دانشجویان پزشکی  ( انجام شده است و از این ایده دفاع می۲016و همکاران )

 
1 Demirci 
2 Boghossian 
3 Marlon Jesspher 
4 Stoddard 



  

91 

 1403بهار و تابستان  – اول   شماره – اول دوره

  از)  درس هایکلاس در  سقراطی تدریس   روش کاربرد  مناسب هایزمینه و  موانع بررسی . صفارحیدری  حجت حسینی،  کبراعلی سید

 (ساری  شهرستان دبیران دیدگاه

توسعه برنامه درسی دوفصلنامه   

شناختی سالم است چون دانشجویان  ها، این روش از لحاظ روانها قابل استفاده است. به نظر آن و رزیدنت
 ها پاسخ دهند و یا کمک بخواهند. ها به پرسشیابند بدون تهدید به شان و ارزشمندیاجازه می

اند تا  انگیزد" کوشیدهکسی که تفکر را در ما برمی ( در پژوهشی با عنوان "سقراط:۲01۵آدلانگ و فیتسیمونز ) 
ها چنین تفکری برای پرستاری لازم است  به اهمیت تفکر نقاد در آموزش و پرورش پرستاران بپردازند. به نظر آن 

آن در همه جنبهو می از  فعالیتتوان  از دیدگاه آن های  برد.  تفکر  های پرستاری بهره  بنیان  ها روش سقراطی 
و می آن انتقادی است  کاروزی  و  نقاد دانشجویان پرستاری  تفکر  توانایی  و پرورش  ارزشیابی  آن در  از  ها توان 

ها به بحث دهد. مقاله آن استفاده کرد، زیرا این روش چگونگی اندیشیدن و نه درباره چه اندیشیدن را آموزش می
ی تفکر انتقادی ربط  هامهارت توان آن را به پرستاری و رشد  که چگونه میراط و نظریه شناخت او و این درباره سق

 شود. های بیماران میها چنین ارتباطی باعث پدید آمدن بهترین و موثرترین مراقبتکند. به نظر آن داد، بحث می

" یمجاز  یفضا در یانتقاد تفکر  بر یسقراط یهاپرسش  روش اثر  یبررسبا عنوان " (۲010)1ی بالتر در پژوهش 
  . ندارد  وجود  گروه  دو  ان ی م  ینتقاد  تفکر  رشد  نظر  از  یدار  یمعن  تفاوت  که  یحال  در  که  افتی  دست  جهینت  نیا  به
 دارد.  ری تاث یآموزش ی فضا در وگوگفت یهانه یزم  جادیا در ز یچ  هر از شیب یسقراط روش ،  حال نیا با

به مواد مخدر و الکل    یبا وابستگ  انیدر زندان  یمطالعه تحول شناخت  ازکه  (  ۲004بوگوسیان )پژوهش    جینتا 
  رشد   مسائل،  به  یشیاندبر روشن  ی روش آموزش  کیبه مثابه    ی سقراط  یگفتگو  که   داد  نشانو    آمد  دسته  ب

گونه که از نتایج  . همان موثر است  یبه ارتباط اجتماع  شیگرا  شیو افزا  مساله  حل  یبرا  یری گم یتصم  تیقابل
 های رفتاری قابل ملاحظه است.  شود اثرات استفاده از روش سقراطی بر جنبهها مشاهده میپژوهش

) پژوهش سبحانی محمدی  و  "آموزه1399نژاد  عنوان  با  یاددهی(  فرایند  در  گفتگو  عنصر  بهبود  برای  –هایی 
یادگیری از معبر مقایسه دیالکتیک سقراطی و کنش ارتباطی" که با استفاده از روش تطبیقی جرج بردی انجام  

  ، یکنجکاو  و  استدلال   ،یریپذانعطاف   شامل   که   یسقراط  کی الکتید  عناصر   ن یترمهم   که   داد  نشان گرفته است،  
ها و  یلت و سعادت و...(، درگیری یادگیرنده با چالش فض ها ) ارزش   پرورش   فکری،  مواضع  و  هایدگاه د  در  چالش

تا با حصول آگاهی نسبت    کندی های موشکافانه یادگیرنده را تحریک مپرسشاست، با طرح  پرورش حس و تفکر  
در اندیشه  . این در حالی است که  ن است به کشف حقیقت نائل آیدبه مفاهیمی که در ضمیر شاگردان نها

یادگیرندگان با    ستیبایالأذهانی است که مبلکه معرفت امری بین   ،هابرماس، معرفت امری اکتشافی نیست
. در پژوهشی با عنوان " تبیین مبانی فلسفی روش تدریس  گفتگو و بحث بر سر آن به توافق و اجماع برسند 

یاددهی  سقراطی؛ فرایند  بهبود  در  به –راهبردی  که  مدارس"  و  یادگیری  مفهومی  تحلیل  شامل  کیفی،  صورت 
تدریس سقراطی روش  ( دریافتند که    1397کاوشگری فلسفی انتقادی انجام گرفت، محمدی چابکی و همکاران )  

ی تفکر انتقادی و نیز کسب  هامهارت تواند الگویی برای ترغیب شاگردان به پژوهش مشترک بوده و در تقویت  می
های آنان نشان داد که معلمان با  آموزان کمک دهد. همچین یافتهعادات لازم برای مشارکت در جامعه، به دانش

های خود  آموزان را به بررسی استدلالتوانند دانشهای مناسب، میراطی و نیز طرح سوالبه کارگیری روش سق
 های منطقی باورها و افکار گوناگون را دریابند. و دیگران فراخوانده تا کاستی

عنوان  ی( در پژوهش  1394)    یوسفیو    یفارغ   یورافن  قیطر  از  سیتدر  روش  ریتاث   یاسهیمقا  یررس"ب  با 
  یورافن   با فعال  سیتدر  روش که  اندافتهیدر" آموزان دانش یریگ  ادی  زانیم بر  یسقراط سیتدر روش   و اطلاعات
 با  ،دهدینم  نشان  را  یمعنادار  اثرات  حوزه  نیا  در  یسقراطگرچه روش    اما  ،است  موثر  یریادگ ی  زانیم  بر  اطلاعات

 وجود دارد.   یمعنادار  تفاوت  گواه گروه  با شمایآز  گروه  دو هر در فعال یری ادگی  نیب حال نیا

 
1 Boulter 
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  از)  درس هایکلاس در  سقراطی تدریس   روش کاربرد  مناسب هایزمینه و  موانع بررسی . اکبر حسینی، حجت صفارحیدریسید علی

 (ساری  شهرستان دبیران دیدگاه

توسعه برنامه درسی دوفصلنامه   

عنوان  1394  )   ینیحس  حاج  با  خود  پژوهش  در    و  یگروه)بحث    محور  وگوگفت  آموزش  یهاروش  ریتاث "( 
  باعث  تنها نه است. به نظر او روش مذکور    ده یرس  یمشابه  ج یبه نتا  زی " نانیدانشجو  ی انتقاد  تفکر   بر (  یسقراط
 گر،یکدی  به   نسبت   ان یدانشجو  شناخت   نهیزم  روش   نیا  کاربرد  بلکه  شود،یم  ی انتقاد  تفکر  یهامهارت   بهبود

.  کندیم  فاءیا ی موثر  نقش استاد با  و گریکدی با هایکلاسهم ان ی م مت یصم  بهبود و جادیا درس،  کلاس در ییایپو
" ییابتدا  دوره   آموزان دانش  به   یانتقاد  تفکر  آموزش   یها روش  ل یتحل ( با عنوان "139۲)    یهاشمپژوهش    جینتا

  روش   آن   دنبال به و روش   نیترمناسبت یسقراط سیروش تدر س،یتدر  یهاروش  انینشان داده است که در م 
  ها روش  نیا  کاربردها  نظر آن   به.  شوندیم  محسوب  ییابتدا  ن یسن  در  یآموزش  مناسب   یهاروش  جز  یاریهم

  منزله   به   یسقراط  روش"  عنوان  با (  1387)   یچنار  پژوهش  جینتا.  دهدیم  شیافزا  را   ی انتقاد  تفکر   یهامهارت 
  نگرفته  قرار  استفاده  و  توجه مورد  کامل  طوربه  یکه روش سقراط دهدی" نشان میشهروند تی ترب ی برا یراهبرد
برخوردار    ی قو  یلیتحل   یهااز مهارت   آموزاندانش  که   است  آن  مستلزم  یکنون  جوامع در  یزندگ ،او  نظر  به .  است

 .  است دهیرس  یتوجه  قابل  جینتا به نهی زم نیا در ز ین یخارج یهاپژوهش از یبعضباشند. 

 شناسی پژوهشروش
آماری پژوهش شامل   پیمایشی است. جامعه  و  توصیفی  ماهیت نوع  لحاظ  از  از  دبیران    398پژوهش حاضر 

های دینی و عربی، ادبیات فارسی، مطالعات اجتماعی، زبان  باشد که در رشتهمتوسطه از منطقه یک ساری می
آماری بر  ریاضی و کار و فناوری در مدارس دولتی مشغول به تدریس بوده  ،انگلیسی، علوم تجربی اند. نمونه 

نمونه مورگان،  اساس جدول  و روش نمونه   ۲03گیری  نیز تصادفی طبقهنفر  ابزار  گیری  بوده است.  ای نسبتی 
طیف خیلی زیاد، زیاد، متوسط، کم و خیلی کم طراحی    ۵گویه در    36پژوهش، پرسشنامه محقق ساخته دارای  

باشد. پایایی  ساخته میگر تأیید ابزار محقق درصد به دست آمد که بیان   cvr  ،71شده است. روایی محتوایی با  
 spssبا کمک نرم افزار    هاداده به دست آمد. تجزیه و تحلیل    0/ 8۲پرسشنامه نیز با استفاده از آلفای کرونباخ،  

 راهه و آزمون تعقیبی توکی انجام گردید. مستقل، تحلیل واریانس یک Tای، نمونهتک  tدر قالب آزمون  

 های پژوهشیافته
درصد( بوده است    ۵6)  نفر بانو   113درصد( و    44)  نفر آقا   90از مجموع دبیران شرکت کننده در پژوهش حاضر،  

کننده، مدرس  ترین تعداد شرکت درصد( و کم   ۲0نفر/   4۲های دینی و عربی ) تر این دبیران، مدرس درسکه بیش 
 اند.درصد(  بوده 7نفر،  1۵)درس کار و فناوری 

-های روش تدریس سقراطی را در فرایند آموزش استفاده میسوال اول پژوهش: تا چه اندازه دبیران مولفه
 کنند؟ 

ای  نمونه تک   .  نتایج آزمون تی 1  جدول      

 میانگین  تعداد متغیر 
 نمونه

انحراف 
 معیار 

میانگین  
 نظری

مقدار 
t 

درجه  
 آزادی 

سطح 
 معناداری 

  س یروش تدر هایمولفه
یسقراط  203 159/3  622 /0  3 651/3  202 0001/0  

محاسبه    0۵/0تر از  روش تدریس سقراطی کم های  آمده که سطح معناداری برای مولفهدستبر اساس نتایج به 
توان  ( است؛ می3( بیشتر از میانگین نظری )1۵9/3شده )که میانگین محاسبه ( و با توجه به این >0۵/0Sigگردید )
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  از)  درس هایکلاس در  سقراطی تدریس   روش کاربرد  مناسب هایزمینه و  موانع بررسی . صفارحیدری  حجت حسینی،  کبراعلی سید

 (ساری  شهرستان دبیران دیدگاه

توسعه برنامه درسی دوفصلنامه   

های روش تدریس سقراطی در فرایند آموزش بالاتر از حد متوسط  نتیجه گرفت که میزان استفاده دبیران از مولفه
بر اساس میانگین نظری( از تدریس سقراطی استفاده  )باشد. به عبارت دیگر، معلمان در سطح قابل قبولی می

 . کنند یم

 یادگیری وجود دارد؟ –سوال دوم پژوهش: آیا موانعی جهت کاربست روش تدریس سقراطی در فرایند یاددهی

ای در ارتباط با موانع تک نمونه   : نتایج آزمون تی 2  جدول   

 میانگین  تعداد متغیر 
 نمونه

انحراف 
 معیار 

میانگین  
 نظری

مقدار 
t 

درجه  
 آزادی 

سطح 
 معناداری 

  سیروش تدر موانع
یسقراط  203 887/3  535/0  3 618/23  202 0001/0  

توان نتیجه گرفت که میانگین  می  % 9۵در سطح اطمينان  که    دهدی مها نشان  (، تحلیل داده۲بر اساس جدول )
باشد. موانع عبارتند از: کمبود یادگیری بالاتر از حد متوسط می–موانع روش تدریس سقراطی در فرایند یاددهی

آموزان، ترس از تحقیر شدن، عدم اعتماد به نفس کافی، ارزیابی کمی، نبود انگیزه  زمان تدریس، تعداد زیاد دانش
شغلی، عدم تسلط به روش سقراطی، عدم باور به تاثیر روش تدریس سقراطی، عدم آمادگی برای طرح سوالات  

شده از بالا به پایین وزارت آموزش و پرورش و اقتدارگرایی  مند، حجیم بودن برنامه درسی، سیاست دیکته هدف
 دبیر. 

   ها و بسترهای مناسبی جهت کاربست روش تدریس سقراطی وجود دارد؟ سوال سوم پژوهش: آیا زمینه

  تدریس دبیران،   رفتاری  عادات  عمده تمهیدات لازم جهت کاربست روش تدریس سقراطی در کلاس درس؛ اصلاح 
 تقویت توانایی  سقراطی،  روش  از  در استفاده  تقویت نگرش و باور دبیران  ارتباطی،  روش  آنان از اهمیت  آگاهی

دبیران   انگیزه تقویت  آموزان،دانش  غلط سوالات به صحیح واکنش گو،وارتباط با شاگردان از طریق گفت برقراری
 باشد. برای استفاده از این روش می

ای در راستای زمینه و بستر مناسب روش تدریس سقراطی نمونه تک   . نتایج آزمون تی 3  جدول   

 تعداد متغیر 
 میانگین 

 نمونه
انحراف 

 معیار 
میانگین  

 tمقدار  نظری
درجه  
 آزادی 

سطح 
 معناداری 

روش   یو بسترها هانهیزم
یسقراط سیتدر  203 125/4  538/0  3 794/29  202 0001/0  

 

های  های مناسب برای تحقق مولفهگر آن است که از نظر دبیران زمینه( بیان 3)  آمده از جدولدستنتایج به 
 سقراطی وجود ندارد. 

دبیران و میزان توجه آنان به  جنسیت و مقطع تحصیلی(  )های جمعیت شناختی آیا بین ویژگی:  سؤال چهارم
 های روش تدریس سقراطی تفاوت وجود دارد؟ مولفه 
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  از)  درس هایکلاس در  سقراطی تدریس   روش کاربرد  مناسب هایزمینه و  موانع بررسی . اکبر حسینی، حجت صفارحیدریسید علی

 (ساری  شهرستان دبیران دیدگاه

توسعه برنامه درسی دوفصلنامه   

های جمعیت شناختی  مستقل ویژگی   t: نتایج آزمون  4  جدول   

انحراف  میانگین  تعداد جنس 
 معیار 

F معناداری  سطح
 آماره 

-)همگنی واریانس
ا( ه  

مقدار 
t 

درجه  
 آزادی 

سطح 
 معناداری 

3/ 602 90 مرد  422 /0  
340/0  278/1 -  201 203/0  

676/3 113 زن   396/0  

لیسانس و  
ترنییپا  143 645/3  377/0  

051/0  090/0  201 928/0  
فوق لیسانس و  

3/ 639 60 بالاتر  480/0  

 

های روش تدریس سقراطی دبیران زن و  آمده نشان داد که توجه به مولفهدستبر اساس جدول فوق، نتایج به 
های روش  کنند. همچنین بین مدرک و یا رشته تحصیلی دبیران و تلقی آنان از مولفهیکدیگر فکر میمرد مشابه  

 تدریس سقراطی نیز تفاوت معناداری وجود ندارد. 

 های روش تدریس سقراطی تفاوت وجود دارد؟ دبیران و توجه مولفه سؤال پنجم: آیا بین سابقه تدریس

راهه  : نتایج آزمون تحلیل واریانس یک 5  جدول   

 سطح معناداری  Fمقدار  میانگین مجذورات  درجه آزادی  مجموع مجذورات  منابع تغییرات 

ها بین گروه  191/1  2 595/0  

654/3  028/0 ها درون گروه   591/32  200 163/0  

782/33 کل   202  
 

های روش  سه گروه با سابقه تدریس دبیران نسبت به توجه به مولفه  ميانگين  (،: بین۵) بر مبنای نتایج جدول
 تدریس سقراطی تفاوت معناداری وجود دارد. 

: نتایج آزمون تعقیبی توکی  6  جدول   

ها تفاوت میانگین سابقه تدریس   
سطح 

 معناداری 

سال  10کمتر از   
سال  20تا  10  163/0 -  201/0  

سال  20بالای   *223 /0 -  021/0  

سال  20تا  10  
سال  10کمتر از   163/0  201/0  

سال  20بالای   06/0 -  652/0  

سال  20بالای  سال  10کمتر از    *223 /0  021/0  
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  از)  درس هایکلاس در  سقراطی تدریس   روش کاربرد  مناسب هایزمینه و  موانع بررسی . صفارحیدری  حجت حسینی،  کبراعلی سید

 (ساری  شهرستان دبیران دیدگاه

توسعه برنامه درسی دوفصلنامه   

 

 

 

 

دهد که در مورد توجه به  آمده است، نشان میدست( که با استفاده از آزمون توکی به 6های جدول )تحلیل داده
  10تر از  تدریس سقراطی، تفاوت بیش از هر چیز بین دبیران است که سابقه تدریس آنها کم های روش  مولفه

 سال است معنادار بوده ولی در سایر موارد تفاوت معنادار نیست.  ۲0سال و با سابقه تدریس بالای  

 گیریبحث و نتیجه
درباره اهمیت و کاربست روش تدریس سقراطی و از سوی دیگر،   دبیراننگرش   هدف پژوهش حاضر، بررسی

های لازم به کارگیری این روش در مدارس مورد بررسی قرار گرفت.  درباره موانع و زمینه  دبیرانهای  بررسی دیدگاه
ها و فنونی که  بر روش نیز دبیر برای تدریس در هرکلاس درس، علاوه بر داشتن اطلاعات علمی باید تسلط کافی

های فعال تدریس  ها در روشکند، داشته باشد. این ویژگینقادی ترغیب می شاگردان را به تلاش، کنجکاوی و  
شود، وجود دارد. روش سقراطی  بیش در مدارس استفاده میوهای مرسومی چون سخنرانی که کم بیش از روش

چه که این  یادگیری را تسهیل نماید. آن –تواند فرایندهای یاددهیهای تدریس فعال است که میای از روشنمونه
 گری،پذیری، استدلالصدر، نقدگری، سعه سازد تقویت روحیه پرسشهای تدریس متمایز میروش را از سایر روش

 ترین پاسخ، گشودگی و احترام به شخصیت است.  پایداری در راه یافتن معقول

پژوهشیافته نتایج  پژوهش  این  انجام های  یوسفیهای  و  غفاری  و هاشمی 1394)  شده  عنوان  1392)(  که   )
از روشنمودنده استفاده  پژوهشاند  است.  است، همسو  لازم  تدریس  فعال  تاثیر  های  درباره  که  چندی  های 

استفاده از روش دیالکتیکی سقراطی انجام شده است حاکی از آن است که استفاده از این روش در آموزش  
دهد که استفاده  ها نشان مینتایج این پژوهش. در عین حال  ( 1392هاشمی،  )های همیاری مفید بوده است  شیوه

-طور کلی یافته های فکری وانتقادی را توسعه بخشیده است. به ی سطح بالاتر تواناییهامهارت از روش سقراطی  
آمده در این پژوهش نشان داد که از نظر دبیران، کاربرد روش سقراطی علاوه بر افزایش اثربخشی  دستهای به

نظر،  گری، وسعتهای شناختی چون توانایی تحلیل های تفکر انتقادی در گسترش سایر تواناییشاگردان بر مولفه
نژاد و محمدی )  های سبحانیهای مربوط تاثیر مثبت داشته است و از این منظر با نتایج پژوهشو سایر مولفه

بوگوسیان  (، 2015یتسیمونز )(، آدلانگ و ف1387(، چناری ) 1393(، عبیری و همکاران )1394(، حاج حسینی )1399
های روش تدریس سقراطی در فرایند آموزش  ( همسو است. همچنین نتایج نشان داد که آموزگاران از مولفه2004)

گری والدین از مدارس باشد، چراکه  کنند. شاید یکی از دلایل این امر را مطالبه بالاتر از حد متوسط استفاده می 
های مجازی و سطح سواد اکثر والدین، خواستار  ی وجود اطلاعات صحیح/ ناصحیح در شبکهامروزه به واسطه

روزتر  های به های اثربخش هستند. از سوی دیگر بسیاری از دبیران به واسطه رده سنی جوان تحت آموزشآموزش
ها  ن آموزشهای آموزش ضمن خدمت، از ایاند و بسیاری از دبیران با رده سنی میانسال نیز با شرکت در دورهبوده
شوند. از سوی دیگر، شاید بتوان یکی دیگر از دلایل این نتیجه را در حس رقابت بین دبیران مطرح  مند میبهره

ای است که امروزه اکثراً  آموزان و سیستم آموزش و پرورش مسئلهنمود. محبوبیت دبیران در بین مدارس، دانش
طلبد  گر و پرسشگر، عنصر دیگری است که میآموز مطالبهدر تلاش برای رسیدن به این مقصود هستند. دانش

های مشابه جهت تدریس در کلاس درس استفاده نماید. از سوی دیگر؛ رقابت بین  دبیر از این روش و روش
پوشی کرد. بین کیفیت آموزش و تدریس و ثبت  توان چشم مدارس غیر انتفاعی/ غیر دولتی امری است که نمی

ها تفاوت میانگین سابقه تدریس  سطح  
 معناداری 

سال  20تا  10  06/0  652/0  
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های درس خود را جذاب و  کوشند کلاسآموزان، رابطه معناداری وجود دارد به همین دلیل مدارس مینام دانش
 کنند. های خود از این روش تدریس استفاده میاثربخش نمایند. به همین دلیل، دبیران در کلاس

مثال،  عنوان  از طرفی نتایج نشان داد که این روش تدریس ممکن است موانع مختلفی نیز داشته باشد. به
آموزان، نبود انگیزه شغلی، عدم تسلط به روش سقراطی، عدم آمادگی برای  کمبود زمان تدریس، تعداد زیاد دانش

موزش و پرورش  شده از بالا به پایین وزارت آمند، حجیم بودن برنامه درسی، سیاست دیکته طرح سوالات هدف 
باشد، سیستم متمرکز آموزش و پرورش ایران  علت آن نیز می  نیترمهم و... یکی از دلایل تبیین این نتیجه را که 

گردد که دبیران ملزم  خانه به مدارس ابلاغ می است که از اهداف، محتوا، ارزشیابی و حتی زمان آموزش از وزارت
آموزان که به نسبت واقعی دبیران و معلمان برآورد نشده  باشند. در این بین تعداد زیاد دانشبه اجرای آن می

 یز مزید بر علت است.  است ن

مولفهبه تحقق  دبیران  نظر  از  دلیل  زمینههمین  تدارک  و  تمهید  نیازمند  سقراطی  تدریس  روش  و  های  ها 
  اهمیت   از  آگاهی  ،(نگرش )  تدریس دبیران  رفتاری  عادات اصلاح  از:  عبارتند  هانه ی زم بسترهای مناسبی است. این

  ارتباط،   برقراری  توانایی  دبیران،  شخصیتی  ویژگی  سقراطی،  روش  از  استفاده  جهت  دبیران  باور  ارتباطی،  روش
 سازیزمینه   و  مشارکت   انگیزه  تقویت  سقراطی،  تدریس  روش   آموزیباز  آموز،دانش  اشتباه   سوال   به  صحیح   واکنش

ی دینی  هارشته یکی دیگر از نکات قابل توجه در این پژوهش آن بود که بین دبیران    . آموزاندانش  وجود  ابراز  برای
و عربی، ادبیات فارسی، مطالعات اجتماعی، زبان انگلیسی، علوم تجربی، ریاضی و کار و فناوری که نمونه آماری  
پژوهش را تشکیل دادند، تفاوت معناداری مشاهده نگردید که شاید بتوان ادعا نمود مسائلی فراتر از جنسیت و  

های  های آموزششود که در دورهآمده پیشنهاد میدسترشته در این مسئله دخیل هستند. بر اساس نتایج به 
پیش از خدمت)توجیهی( و ضمن خدمت، روش تدریس سقراطی به نحو صحیح آموزش داده شود و با توجه به  

تواند نسبت  در بخش استخدام از این متخصصان می  مندی سیستم آموزشی التحصیلان، بهره تعداد گسترده فارغ
آموز در کلاس درس خواهیم بود که یکی از  آموز را تغییر داده و در نهایت شاهد تعداد اندک دانشدبیر به دانش

 سازد. موانع مهم را برطرف می
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